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Описание профессиональных компетенций

педагогической деятельности*
(Рекомендации по оформлению Представления для проведения аттестации педагогического работника с целью подтверждения соответствия занимаемой должности)

Основное назначение предлагаемой методики - определение уровня квалификации педагогов общеобразовательных школ на основе шести компетенций, выделенных в процессе анализа педагогической деятельности и представленных в «Профессиональном стандарте педагогической деятельности» Реализация компетентностного подхода к анализу педагогической деятельности в процессе аттестации требует хорошего понимания сущности каждой из компетенций, знания показателей и параметров, через которые они проявляются.

Рассмотрим содержание педагогической компетентности и ее показателей более подробно.

1. Компетентность в области личностных качеств

Компетентность в области личностных качеств отражает выраженность у педагога определенных характеристик, описывающих его как специалиста, способного эффективно справляться с педагогической  деятельностью. Чаще всего сами педагоги и студенты педагогических вузов среди таких качеств указывают любовь к детям, общую культуру, способность организовать свою работу, направленность на педагогическую деятельность. Результаты опросов участников образовательного процесса позволили определить общий смысл, конкретное содержание указанных качеств и раскрыть компетентность в области личностных качеств через три ключевых показателя: эмпатийность и социорефлексия, самоорганизованность, общая культура.

1.1. Эмпатийность и социорефлексия – прежде всего, этот параметр отражает такое базовое свойство личности педагога, как любовь к детям. Эмпатийным называют человека, способного поставить себя на место другого, способного к сопереживанию. Эмпатия также включает способность точно определить эмоциональное состояние другого человека на основе мимики, поступков, жестов и т. д. Быть в состоянии эмпатии означает воспринимать внутренний мир другого человека, понимать его и относиться к нему бережно. Для педагога развитость данной личностной характеристики означает, что он способен ощущать радость или боль ученика, понимать причины его переживаний, чувствовать, что происходит с ребенком и другими участниками образовательного процесса. Эмпатия — понимание эмоционального состояния другого человека посредством сопереживания, проникновения в его субъективный мир. Эмпатия является профессионально необходимым качеством для всех специалистов, работа которых непосредственно связана с людьми (чиновники, руководители, продавцы, менеджеры по персоналу, психологи, медицинские работники и др.). Особое место в этом ряду занимают педагоги, так как они имеют дело с той возрастной группой, которая наиболее чувствительна и ранима.

Социорефлексия проявляется в стремлении и умении человека посмотреть на себя глазами других людей, оценить себя со стороны. Социорефлексия педагога - это стремление к анализу и осмыслению своих действий, поступков, своих личностных качеств, учет представлений учащихся о том, как его (педагога) воспринимают, умение видеть себя «глазами учеников (воспитанников, других участников образовательного процесса)». Рефлексивная позиции учителя дает ему возможность отслеживать, анализировать поступки и действия других людей и свои собственные. Такая позиция является источником саморазвития педагога и позволяет ему понимать внутренний мир другого человека, разрешать различные затруднения в работе, мыслить с позиции обучающегося (воспитанника). Сочетание указанных качеств обеспечивает реализацию такого качества, как любовь к детям, столь необходимого педагогу.

Данный показатель оценивается по следующим параметрам:

· Все обучающиеся безбоязненно обращаются к учителю за помощью, столкнувшись с трудностями в решении той или иной задачи.

· Умеет смотреть на ситуацию с точки зрения других и достигать взаимопонимания.

· Умеет поддержать обучающихся и коллег по работе.

· Умеет находить сильные стороны и перспективы развития для каждого обучающегося

· Умеет анализировать причины поступков и поведения обучающихся.

Для других категорий педагогических работников показатель «Эмпатийность и социорефлексия» раскрывается через параметры, отражающие специфику их педагогической деятельности.

1.2. Самоорганизованность предполагает, что педагог хорошо умеет планировать, распределять текущие дела во времени, внутренне дисциплинирован, у него порядок в бумагах, на рабочем месте, в классе. Такой педагог – хороший организатор. Педагог с высокими показателями по самоорганизации хорошо ориентируется во времени, заранее предполагает временные затраты и выполняет работы в установленный срок. Данное личностное свойство предполагает, что педагог способен к самоконтролю (может работать эффективно без внешнего контроля и проверок), самостоятельно ставит цели деятельности и ориентирован на их достижение. Если ситуация становится сложной, то педагог ориентирован на ее решение и сохраняет необходимое для дела эмоциональное равновесие и оптимизм. Он способен оперативно внести корректировку в способы достижения планируемого результата.

Данный показатель оценивается по следующим параметрам:

· Умеет организовать свою деятельность и деятельность обучающихся для достижения всех намеченных целей урока

· Рабочее пространство учителя хорошо организовано.

· Конструктивно реагирует на ошибки и трудности, возникающие в процессе реализации педагогической деятельности.

· Своевременно вносит коррективы в намеченный план урока в зависимости от сложившейся ситуации.

· Сохраняет самообладание даже в ситуациях с высокой эмоциональной нагрузкой.

Для других категорий педагогических работников показатель «Самоорганизованность» раскрывается через параметры, отражающие специфику их педагогической деятельности.

1.3. Общая культура,  уровень его интеллигентности – это сочетание жизненных установок и ценностных ориентаций, культуры речи и культуры межличностных отношений, приверженность общечеловеческим ценностям: добру, красоте, свободе. Общая культура педагога  проявляется в каждом поступке и в каждом слове. Одно из ведущих мест в общей оценке личности педагога занимает нравственность, проявляющаяся в гуманности и служении людям. Такая позиция полностью согласуется с целевой установкой педагогической деятельности, направленной на поддержку, развитие, совершенствование человека.

Данный показатель оценивается по следующим параметрам:

· Обладает широким кругозором, легко поддерживает разговоры на различные темы.

· Поведение и внешний вид учителя соответствуют этическим нормам.

· Осведомлен об основных событиях и  изменениях в социальной жизни.

· Обладает педагогическим тактом, деликатен в общении.

· Высказывания учителя построены грамотно и доступны для понимания, его отличает высокая культура речи.

Для других категорий педагогических работников показатель «Общая культура» раскрывается через параметры, отражающие специфику их педагогической деятельности.

2. Компетентность в области постановки целей и задач педагогической деятельности отражает качество реализации педагогом каждого из этапов процесса целеполагания:

-         выбор и формулирование цели занятия (мероприятия);

-         переформулирование цели занятия для учеников (воспитанников);

-         формулирование и обоснование цели урока или задания;

-         создание образа результата и объяснение системы требований к нему;

-         описание способа достижения результата и объяснение требований к нему;

-         отслеживание и оценка деятельности целеобразования обучающихся (воспитанников) и собственной деятельности по целеполаганию.

Компетентность педагога в целеполагании является одной из основных, обеспечивающих успешность всей педагогической деятельности. Цель, как  идеальное представление будущего результата деятельности, определяет характер и способы действий человека. Таким образом, умение педагога правильно поставить цель деятельности и конкретизировать ее в задачах будет не только определять характер их деятельности, но и обеспечит достижение запланированного результата, сделает деятельность педагога действительно эффективной.

Данная компетентность может быть раскрыта через три ключевых показателя: 
· умение ставить цели и задачи в соответствии с возрастными и индивидуальными особенностями обучающихся (воспитанников);
·  умение перевести тему урока в педагогическую задачу;
·  умение вовлечь обучающихся (воспитанников) в процесс формулирования целей и задач.

2.1. Умение ставить цели и задачи в соответствии с возрастными и индивидуальными особенностями обучающихся (воспитанников). Данный показатель отражает, в какой мере педагог уделяет внимание особенностям ученика (воспитанника), формулируя цель, ставя перед обучающимся задачу, предлагая способы ее достижения. Если педагог стремится лучше узнать и понять каждого обучающегося (воспитанника) и обеспечить принятие и понимание им цели, то можно говорить о наличии компетентности в данной области. Ориентация на ученика при постановке целей выражается в том, что педагог хорошо знает и применяет на практике информацию о возрастных особенностях детей, об их индивидуальных различиях. То есть, педагог умеет работать с обучающимися (воспитанниками) как с группой, включающей детей одной возрастной группы, так и с каждым отдельным учеником (воспитанником).

Данный показатель оценивается по следующим параметрам:

· Умеет обоснованно ставить цели обучения по предмету.

· Умеет ставить цели урока в соответствии с возрастными особенностями обучающихся.

· Корректирует цели и задачи деятельности на уроке в зависимости от готовности обучающихся к освоению материала урока.

· Умеет ставить цели урока в соответствии с индивидуальными особенностями обучающихся.

· Знает и учитывает уровень обученности и развития обучающихся при  постановке целей и задач урока.

Для других категорий педагогических работников показатель «Умение ставить цели и задачи в соответствии с возрастными и индивидуальными особенностями обучающихся (воспитанников)» раскрывается через параметры, отражающие специфику их педагогической деятельности.

2.2. Умение перевести тему занятия в педагогическую задачу. Любая цель «распадается» на систему задач, понимаемых как реально достижимый в данный отрезок времени и в определенных условиях результат.

Учебная (воспитательная) задача, таким образом, – это умение ставить цель в конкретных условиях. Задача, являясь  главным компонентом учебной (воспитательной) деятельности, предлагается обучающемуся (воспитаннику) в определенной образовательной ситуации. Для достижения одной цели может потребоваться решение нескольких задач, и наоборот. К цели педагог может идти разными способами. Постановка задач на основе целей предполагает, что педагог учитывает реальные условия деятельности, возможности обучающихся (воспитанников), реалии общественной жизни и формулирует перед детьми задачи так, что они обязательно приведут их к достижению запланированного результата.

Тема занятия определяет содержание материала, включенного в него, а цель занятия определяет результат и характер деятельности по его достижению. Педагог в своей практике оперирует преимущественно темами занятий. Однако педагог должен ясно представлять, чем отличается тема занятия от цели занятия, не отождествляя их между собой. Цель занятия определяется не только содержанием темы, но и характером той образовательной программы, которая выбрана педагогом. Умение различать тему и цели занятия является одной из важнейших проблем целеполагания и, как показывают эмпирические исследования, одной из самых распространенных ошибок, допускаемых педагогами в процессе постановки цели, является ее подмена темой занятия. Перед каждым педагогом стоит проблема перевода темы занятия в педагогическую цель и педагогические задачи.

Педагог должен не просто уметь перевести тему занятия в цель, но и конкретизировать ее до комплекса взаимосвязанных задач, которые могут быть решены как на одном занятии, так и в процессе организации целого цикла занятий. Независимо от сложности используемого учебного материала и характера темы урока (другого занятия), педагогу необходимо осуществлять эту деятельность на основе любой темы, а не только тех, которые подробно прописаны в методических материалах.

Данный показатель оценивается по следующим параметрам:

· Умеет сформулировать цели и задачи на основе темы урока.

· Умеет конкретизировать цель урока до комплекса взаимосвязанных задач.

· Может сформулировать критерии достижения целей урока.

· Умеет добиться понимания обучающимися целей и задач урока.

· Умеет соотнести результаты обучения с поставленными целями.

Для других категорий педагогических работников показатель «Умение перевести тему занятия в педагогическую задачу» раскрывается через параметры, отражающие специфику их педагогической деятельности.

2.3. Умение вовлечь обучающихся (воспитанников) в процесс формулирования целей и задач. Данный показатель отражает то, насколько педагог умеет сделать цель урока (другого занятия) целью для ученика (воспитанника), насколько ребенок принимает поставленную перед ним цель как свою и стремится к ее достижению. Успешность педагога при решении этой задачи зависит от того, насколько обучающийся (воспитанник) вовлечен в процесс формулирования целей и задач. Для того, чтобы вовлечь обучающихся (воспитанников) в процесс постановки цели, педагог сам должен хорошо ориентироваться в ней. Педагог, который может вовлекать обучающихся (воспитанников) в процесс постановки цели, использует в практике такие приемы, как демонстрация способа достижения цели, описывать программу действий, признаки, на которые можно ориентироваться при контроле и оценивании, прогнозировать изменения, которые могут происходить в способе при изменении определенных условий деятельности, и даже выбирать возможные способы получения предполагаемого результата в соответствии с темой занятия. Тогда деятельность по постановке цели превращается в совместную, а у обучающихся (воспитанников) формируется умение самостоятельно ставить цель деятельности во всей полноте ее функциональной структуры.

Данный показатель оценивается по следующим параметрам:

· Умеет вовлечь обучающихся в процесс постановки целей и задач урока.

· Предлагает обучающимся назвать результат деятельности на уроке и способы его достижения.

· Предлагает обучающимся самостоятельно сформулировать цель урока в соответствии с изучаемой темой.

· Спрашивает, как обучающиеся поняли цели и задачи урока.

· Обучающиеся принимают участие в формулировании целей и задач урока.

Для других категорий педагогических работников показатель «Умение вовлечь обучающихся в процесс формулирования целей и задач» раскрывается через параметры, отражающие специфику их педагогической деятельности.

3. Компетентность в области мотивирования обучающихся (воспитанников) на осуществление учебной (воспитательной) деятельности  отражает качество реализации педагогом такой задачи как формирование мотивации детей на образовательную деятельность. Профессиональный стандарт педагогической деятельности определяет эту задачу как одну из важнейших для педагога. Любая деятельность окажется малоэффективной или вообще неэффективной, если у человека не будет заинтересованности в ее реализации. Эта заинтересованность выражается в мотивированности субъекта на соответствующую деятельность. Мотивация - это настроенность, стремление человека что-то сделать, проявить активность. Функция мотивирования является необходимым структурным элементом общей системы деятельности педагога.

Под мотивом образовательной (обучение + воспитание) деятельности понимают все факторы, обуславливающие проявление образовательной активности: потребности, цели, установки, чувство долга, интересы и т.д. Мотив является определившимся намерением, желанием определенного действия и, вместе с целью, составляет основной регулятор поведения, включенный в высший уровень психологической системы деятельности. Исходя из этого, одной из важнейших практических задач, стоящих перед педагогом, является создание надлежащей мотивации учебной (воспитательной) деятельности у обучающихся (воспитанников).

· Данная компетентность может быть раскрыта через три ключевых показателя: умение создавать ситуации, обеспечивающие успех в учебной (воспитательной) деятельности,
·  умение создавать условия обеспечения позитивной мотивации обучающихся (воспитанников),
·  умение создавать условия для самомотивирования обучающихся (воспитанников).

3.1. Умение создавать ситуации, обеспечивающие успех в учебной (воспитательной) деятельности. Педагог осознает, что для достижения требуемого результата учебной (воспитательной) деятельности обучающемуся (воспитаннику) необходима поддержка в виде определенных условий деятельности. Такими условиями могут быть дозирование заданий, пример из опыта обучающегося, похвала и т.д. Главное, чтобы контекст деятельности способствовал формированию и закреплению у обучающегося (воспитанника) веры в свои силы, в возможность достижения даже субъективно сложного результата. В реальной практике это может заключаться в использовании принципа «маленькой и быстрой победы». Успех, пришедший в начале выполнения какого-либо дела, несет в себе мотивационный заряд. Если педагог стремится показать ученику, что он уже имеет определенные достижения, пусть и небольшие, это будет свидетельством компетентности педагога в данной области.

Ученик, выполняя деятельность, и даже просто посещая образовательное учреждение, должен ожидать успеха. Педагогу важно  уметь формировать у учащихся привычки и мысли, ведущие к успеху. В реальной практике это выражается в том, что педагог, общаясь с обучающимся (воспитанниками), использует позитивные утверждения, отказывается от использования слов с частицей «не» или с любой другой формой отрицания. Например, компетентный педагог говорит «хороший результата» или «достойный результат», «дружный класс» вместо фраз «неплохой результата», «неконфликтный класс». Ставя цель, педагог указывает, что надо достичь, а не то, чего надо избегать («дайте творческий ответ» вместо «не давайте банальных, шаблонных ответов»).

Педагог демонстрирует успехи детей родителям, при оценивании учитывает их конкретные возможности и всегда отмечает позитивные изменения. Даже самый незначительный успех ребенка отмечается компетентным учителями как определенная победа и движение вперед.

Данный показатель оценивается по следующим параметрам:

· Умеет вызвать интерес у обучающихся к своему предмету.

· Отмечает даже самый маленький успех обучающихся.

· Демонстрирует успехи обучающихся родителям.

· Демонстрирует успехи обучающихся одноклассникам.

· Умеет дифференцировать задания так, чтобы ученики почувствовали свой успех.

Для других категорий педагогических работников показатель «Умение создавать ситуации, обеспечивающие успех в учебной деятельности» раскрывается через параметры, отражающие специфику их педагогической деятельности.

3.2. Умение создавать условия обеспечения позитивной мотивации обучающихся (воспитанников). Педагог умеет выявлять ведущие мотивы конкретного ученика (воспитанника) и организовать учебный (воспитательный) процесс так, чтобы подкреплять тех из них, которые соответствуют формированию позитивной мотивации. Важно, чтобы педагог умел соотнести предлагаемый материал с личным опытом ученика. Если получаемая на занятиях информация опирается на имеющийся у ребенка опыт, и в то же время содержит новые, личностно осмысленные и обогащающие знания,  то она сама начинает обладать мотивирующим потенциалом. В целом это создает активную установку на позитивное принятие учебной деятельности. Компетентный в данной области педагог позволяет ученикам (воспитанникам) самостоятельно формулировать личные цели, связанные с усвоением материала, ставит творческие задачи, требующие применения полученных знаний, формулирует проблемные задания, которые могут быть решены только тогда, когда ребенок освоил определенные знания и умения. Педагог дает возможность обучающимся (воспитанникам) использовать самоконтроль и самооценку при проведении занятия.

Компетентный педагог осознает, что ученик (воспитанник) может быть совсем не настроен на то, чтобы делать все, что скажет педагог. Поэтому вместо априорного порицания такого ребенка педагог будет направлен на выявление его мотивационного ресурса, того, что ученику по настоящему интересно и что может его заинтересовать в постановке и достижении образовательных задач. Такой педагог в своей деятельности обеспечивает коррекцию негативных мотивов и стабилизацию позитивных познавательных и социально значимых мотивов, он сравнивает ученика (воспитанника) не с другими учащимися, а с ним самим, его прежними результатами, оценивать его по индивидуальному вкладу в то или иное достижение.

Данный показатель оценивается по следующим показателям:

· Выстраивает деятельность на уроке с учетом уровня развития учебной мотивации.

· Владеет большим спектром материала и заданий, способных вызвать интерес обучающихся к различным темам преподаваемого предмета.

· Использует знания об интересах и потребностях обучающихся в педагогической деятельности.

· Умеет создать доброжелательную атмосферу на уроке.

· Обучающиеся удовлетворены образовательной деятельностью, выстраиваемой учителем: содержание, методы, результаты и др.

Для других категорий педагогических работников показатель «Умение создавать условия обеспечения позитивной мотивации обучающихся» раскрывается через параметры, отражающие специфику их педагогической деятельности.

3.3. Умение создавать условия для самомотивирования обучающихся (воспитанников). Не всегда мотивирующих усилий педагога достаточно, чтобы ученик (воспитанник) достигал возможных для его потенциала результатов. Существуют ситуации выполнения домашних заданий, самостоятельной работы, которые будут успешно выполняться только при наличии внутренних установок на реализацию учебной (воспитательной) деятельности. Педагог, который умеет добиваться самомотивирования учеников (воспитанников), делает это, используя такие приемы, как уважительное отношение к ребенку, подчеркивание его самоценности, поощрение интеллектуальной любознательности и готовности к исследовательскому риску, формирование у ученика (воспитанника)  положительного отношения к окружающему миру, формирование привычки опираться на собственные силы, готовности нести ответственность за свои поступки; развитие навыков общения в различных условиях и с разными людьми.

Совокупность этих приемов, примененная к конкретному ученику (воспитаннику), обеспечивает создание у него ощущения личностной значимости и собственного позитивного социального статуса.

Данный показатель оценивается по следующим показателям:

· Умеет активизировать творческие возможности обучающихся.

· Демонстрирует практическое применение изучаемого материала.

· Поощряет любознательность обучающихся, выход за рамки требований программы при подготовке школьных заданий.

· Дает возможность обучающимся самостоятельно ставить и решать задачи с высокой степенью свободы и ответственности.

· Создает условия для вовлечения обучающихся в дополнительные формы познания по предмету: олимпиады, конкурсы, проекты.

Для других категорий педагогических работников показатель «Умение создавать условия для самомотивирования обучающихся» раскрывается через параметры, отражающие специфику их педагогической деятельности.

4. Компетентность в области обеспечения информационной основы деятельности

Компетентность в области обеспечения информационной основы деятельности отражает теоретическую и методическую грамотность педагога, свободное владение предметом, объем знаний о профессиональной деятельности, которым он владеет, умение получать, обрабатывать и представлять профессионально необходимую информацию, знание условий педагогической ситуации, особенностей обучающихся, особенностей взаимоотношения педагога и учеников (воспитанников).

Информация является обязательным компонентом педагогической деятельности как системы. Чем адекватнее, точнее и полнее будет информационная основа деятельности, тем эффективнее будет осуществляться профессиональная педагогическая деятельность.

Данная компетентность может быть раскрыта через три ключевых показателя: компетентность в методах преподавания, компетентность в предмете преподавания, компетентность в субъективных условиях деятельности.

4.1. Компетентность в методах преподавания. Необходимым критерием грамотной работы педагога служит умение адекватно подбирать приемы и методы работы в рамках одного занятия или цикла занятий. Компетентный педагог умеет гибко адаптировать технологии преподавания (воспитания) к возрастным особенностям обучающихся (воспитанников), уровню их подготовленности, их интересов, меняет выбор методов с учетом конкретных условий. В работе использует методы, побуждающие детей рассуждать. Важным элементом преподавания (воспитания) являются используемые педагогом методические материалы и дополнительные источники. Каждый прием, используемый педагогом, способствует достижению целей всего занятия.

Данный показатель оценивается по следующим показателям:

· Своевременно вносит коррективы в методы преподавания в зависимости от сложившейся ситуации.

· Применяемые методы соответствуют целям и задачам обучения, содержанию изучаемой темы.

· Применяемые методы соответствуют имеющимся условиям и времени, отведенному на изучение темы.

· Владеет современными методами преподавания.

· Обоснованно использует на уроках современные информационно-коммуникативные технологии.
Для других категорий педагогических работников показатель «Компетентность в методах преподавания» раскрывается через параметры, отражающие специфику их педагогической деятельности.

4.2. Компетентность в предмете преподавания. Компетентный педагог сочетает теоретическое знание предмета с пониманием возможностей его практического применения и умеет применять данное знание. Он видит в реальной практике примеры, которые способны проиллюстрировать ученикам (воспитанникам) знание предмета. Знание предмета является необходимым, но не достаточным условием хорошего преподавания. Реально проблема заключается в том, что порой педагог, хорошо зная свой предмет, не способен эффективно организовать процесс обучения. Компетентность в предмете предполагает не только свободное владение педагогом фактической информацией, но и знание основных научных концепций, принципов, связей, методов исследования и нерешенных проблем. Педагоги, которые хорошо владеют свом предметом, знают, какие вопросы могут заинтересовать обучающихся (воспитанников), стремятся добиться глубокого понимания, информируют обучающихся о «черных дырах» в данной области познания.

Дети видят в таком преподавателе богатый источник информации по данному предмету. Также педагог может иногда «скрыть» информацию, чтобы заинтриговать детей и стимулировать их самостоятельный поиск. Когда ученики вовлечены в «научный спор», педагог демонстрирует им важность восприятия предмета как целостного образования с внутренней структурой и связями.

Данный показатель оценивается по следующим параметрам:

· Учитель хорошо знает преподаваемый предмет.

· Рабочая программа по предмету построена с учетом межпредметных связей.

· При подготовке к урокам использует дополнительные материалы по предмету (книги для самообразования, медиа-пособия, современные цифровые образовательные ресурсы и др.).

· В процессе формирования новых знаний опирается на знания обучающихся, полученные ими ранее при изучении других предметов.

· Добивается высоких результатов по преподаваемому предмету.

Для других категорий педагогических работников показатель «Компетентность в предмете преподавания» раскрывается через параметры, отражающие специфику их педагогической деятельности.

4.3. Компетентность в субъективных условиях педагогической деятельности,   знание учеников и учебных коллективов. Компетентный педагог осуществляет индивидуальный подход к организации образовательного процесса, анализирует и письменно фиксирует, какие способы мотивации (поддержки, приемов и методов работы и т.д.) наиболее действенны в данном классе и по отношению к каждому ученику (воспитаннику). Такой педагог считает важным больше знать о психологических и физиологических особенностях и возможностях ученика (воспитанника). Он знает, какие личностные или интеллектуальные ограничения существуют у ученика (воспитанника) и, в то же время, осознает возможности, потенциал обучающегося (воспитанника), и опирается на них, в процессе педагогического воздействия. Логика, объем, скорость изложения предлагаемого материала соответствуют познавательным возможностям обучающихся (воспитанников). При постановке целей и задач, выборе содержания и методических приемов, используемых на уроке, педагог ориентирован на особенности процесса освоения учебного материала обучающимися (или решения воспитательных задач), распределяет задания индивидуализированно, потому что осведомлен об уровне возможностей, знаний и умений каждого ученика (воспитанника).

Педагог ориентирован на оказание индивидуальной помощи и психологической поддержки ученикам (воспитанникам). Педагог создает в классе (группе) позитивную атмосферу, способствует формированию дружеских взаимоотношений

Данный показатель оценивается по следующим параметрам:

· Ориентируется в социальной ситуации класса, знает и учитывает взаимоотношения обучающихся.

· Хорошо знает и действует в соответствии с Конвенцией о правах ребенка

· Систематически анализирует уровень усвоения учебного материала и развития обучающихся на основе устных и письменных ответов, достигнутых результатов и др. диагностических показателей.

· Имеет «банк» учебных заданий, ориентированных на обучающихся с различными индивидуальными особенностями.

· Подготовленные учителем характеристики обучающихся, отличаются хорошим знанием индивидуальных особенностей, обоснованностью суждений.

Для других категорий педагогических работников показатель «Компетентность в субъективных условиях педагогической деятельности» раскрывается через параметры, отражающие специфику их педагогической деятельности.

5. Компетентность в области разработки программы, методических, дидактических материалов и принятии педагогических решений отражает квалификационную готовность педагога разработать и реализовать программу деятельности и принимать решения в различных педагогических ситуациях, осознавая всю полноту ответственности за эти решения и последствия от их реализации.

Компетентность в разработке и реализации образовательных программ позволяет осуществлять преподавание с учетом уровня подготовленности и мотивированности обучающихся. Обоснованный выбор учебников и учебных комплектов, разработка собственных дидактических и методических материалов являются составной частью педагогической деятельности. Ключевой результат педагогической деятельности во многом определяется тем, насколько компетентно педагог реализует образовательную программу. Компетентность в области разработки программы педагогической деятельности позволяет педагогу добиваться высоких показателей в обучении (воспитании).

Педагогу приходится постоянно принимать решения: как установить дисциплину, как мотивировать обучающихся (воспитанников), как вызвать интерес у конкретного ребенка к занятиям, как обеспечить понимание, и т.д. Решение педагогических проблем составляет суть педагогической деятельности. При решении проблем могут применяться как стандартные решения (решающие правила), так и творческие (креативные) или интуитивные решения.

Данная компетентность может быть раскрыта через три ключевых показателя: 
· умение выбрать и реализовать типовые образовательные программы,
·  умение разработать собственные программные, методические и дидактические материалы,
·  умение принимать решения в педагогических ситуациях

5.1. Умение выбрать и реализовать типовую образовательную  программу, методические и дидактические материалы заключается в том, что педагог хорошо знает типовые образовательные программы, учебники, учебно-методические комплекты в области своей педагогической деятельности и умеет выбрать те из них, которые  позволяют достичь поставленные образовательные цели.

Так, дифференцированный подход в обучении позволяет в рамках единого образовательного стандарта варьировать программы, отличающиеся уровнем сложности содержания («разноуровневые»), объемом и профессиональной направленностью (программы для лицейских классов, гимназических и классов с углубленным изучением отдельных учебных предметов). При всем разнообразии программ принцип их построения традиционен. Они реализуют основное условие - добиться образовательных результатов  в соответствии с заданными требованиями. Достижение образовательных результатов - овладение обучающимися (воспитанниками) определенными знаниями, навыками, развитие способностей, личностных качеств и др.  в процессе реализации программы педагогической деятельности – это основной показатель эффективности, то есть критерий, на основе которого оценивают профессионализм педагога ученики, родители, коллеги, администрация.

Компетентный педагог выбирает программы, учебники и учебно-методические комплекты обоснованно, может сравнивать программы, учебники и учебно-методические комплекты между собой, видит их сильные стороны и ограничения.

Данный показатель оценивается по следующим параметрам:

· Знает основные нормативные документы, отражающие требования к содержанию и результатам учебной деятельности по предмету, учебники и учебно-методические комплексы по преподаваемому предмету, допущенные или рекомендованные МинобрнаукиРФ.

· Может провести сравнительный анализ учебных программ, УМК, методических и дидактических материалов по преподаваемому предмету, выявить их достоинства и недостатки.

· Обоснованно выбирает учебники и учебно-методические  комплексы по преподаваемому предмету.

· Рабочая программа учителя предполагает решение воспитательных задач.

· Рабочая программа учителя составлена с учетом нормативных требований, темпа усвоения материала, преемственности и др. моментов, повышающих ее обоснованность.

Для других категорий педагогических работников показатель «Умение выбрать и реализовать типовые учебные (воспитательные) программы» раскрывается через параметры, отражающие специфику их педагогической деятельности.

5.2. Умение разработать собственную программу, методические и дидактические материалы. Педагог осознает важность принципов дифференциации и индивидуализации обучения, поэтому разрабатывает собственные материалы, позволяющие реализовать эти принципы. Педагоги с высоким уровнем развития педагогической  компетентности используют разнообразные методические приемы.

Дидактические средства учителя разнообразны, он обращает специальное внимание на то, с помощью каких дидактических приемов и методических средств можно достичь запланированных образовательных результатов.

Для оценки компетентности по данному показателю необходимо учитывать насколько программа, реализуемая учителем, позволяет достигать высоких результативных показателей у разных по успеваемости и уровню развития обучающихся (воспитанников). Эксперту важно помнить, что деятельность никогда не осуществляется нормативно-одобренным способом. Нормативный способ выполнения деятельности всегда индивидуализируется под влиянием внешних условий деятельности (например, особенности детей) и специфики субъекта деятельности (особенности педагога), поэтому, так или иначе, но каждый педагог вносит что-то свое в типовую программу при ее реализации. Важно оценить, насколько это «свое» позволяет достигать учебные и воспитательные цели.

Таким образом, компетентный педагог осознает важность разработки и модификации программ, разработки дидактических и методических средств, владеет технологией разработки образовательных программ и реализует ее, добивается, благодаря этому, высоких показателей обученности (воспитанности), а также умеет объяснить коллегам суть нововведений, предложить им свой опыт, участвует в конкурсах, публикует информацию об авторских разработках в специализированной прессе.

Данный показатель оценивается по следующим параметрам:

· Вносит изменения в дидактические и методические материалы с целью достижения высоких результатов.

· Самостоятельно разработанные учителем программные, методические и дидактические материалы по предмету отличает высокое качество.

· Продуктивно работает в составе групп, разрабатывающих и реализующих образовательные проекты, программы, методические и дидактические материалы.

· Выступает перед коллегами с информацией о новых программных, методических и дидактических материалах, участвует в конкурсах профессионального мастерства.

· Проводит исследования, направленные на доказательство эффективности реализуемой рабочей программы, новых методических и дидактических материалов.

Для других категорий педагогических работников показатель «Умение разработать собственную программу, методические и дидактические материалы» раскрывается через параметры, отражающие специфику их педагогической деятельности.

5.3. Умение принимать решения в педагогических ситуациях. Педагогу приходится постоянно принимать решения и отвечать на вопросы, поставленные практикой: как установить дисциплину; как мотивировать познавательную активность; как вызвать интерес у конкретного ученика; как обеспечить понимание и т.д.

Компетентный учитель обязательно анализирует учебно-воспитательные ситуации, понимает причины поступков обучающихся (воспитанников), предлагает творческие решения, направленные на достижение учебно-воспитательных целей. Он одновременно обладает терпением, выдержкой и пониманием того, какое решение в какой ситуации наиболее адекватно поставленным целям. Опытный педагог понимает, какие решения принимает только он сам, а какие надо принимать вместе с коллегами, учениками (воспитанниками) и их родителями, он понимает, насколько велика его личная ответственность за принятые решения, не избегает ее, не ждет указаний сверху, а оперативно реагирует на возникшую ситуацию. Педагог учитывает разные мнения при принятии решений, умеет обосновать свой выбор, готов к пересмотру решений под воздействием фактов или новой информации.

Данный показатель оценивается по следующим параметрам:

· Поощряет высказывания и выслушивает мнения обучающихся, даже если они расходятся с его точкой зрения.

· Коллеги по работе используют предложения учителя по разрешению актуальных вопросов школьной жизни.

· Умеет аргументировать предлагаемые им  решения.

· Умеет пересмотреть свое решение под влиянием ситуации или новых фактов.

· Учитывает мнение родителей, коллег, обучающихся при принятии решений.

Для других категорий педагогических работников показатель «Умение принимать решения в педагогических ситуациях» раскрывается через параметры, отражающие специфику их педагогической деятельности.

6. Компетентность в области организации педагогической деятельности отражает умение педагога организовывать взаимодействие с детьми, общаться с ними, руководить их деятельностью и оценивать ее результаты.

Данная компетентность проявляется в подготовке и проведении занятий, в умении педагога управлять классом (группой). Педагог старается организовать работу каждого ребенка, создавать рабочий настрой и деловую обстановку. Все это повышает интерес, внимание, учебно-познавательную активность обучающихся (воспитанников). Такое поведение педагога позволяет найти подход к отдельным ученикам (воспитанникам) с учетом их индивидуальных способностей, помочь положительно проявить себя.

На занятиях педагог сочетает различные формы коллективной и индивидуальной работы, организует самостоятельную работу учащихся (воспитанников), сокращает однотипные упражнения. Создает ситуацию активного общения - не только монолога, но и диалога, полилога - позволяющих ученику (воспитаннику) выразить себя, проявить инициативу, самостоятельность в способах выбора познавательной деятельности, типов учебных заданий, вида и форм дидактического материала.

Данная компетентность может быть раскрыта через три ключевых показателя: 
· умение устанавливать субъект-субъектные отношения,
·  умение организовать учебную (воспитательную) деятельность обучающихся (воспитанников),
·  умение реализовать педагогическое оценивание.

6.1. Умение устанавливать субъект-субъектные отношения. Субъект-субъектные отношения педагога с учеником (воспитанником) проявляются во взаимопонимании, установлении отношений сотрудничества, в способности ценить ученика (воспитанника), готовности помогать ему, в позитивном настрое по отношению к нему. Компетентный педагог чутко относится к проблемам обучающихся (воспитанников). В целом, такое отношение педагога к ученику (воспитаннику) можно назвать бережным, но не потворствующим. Педагог осознает важность и эффективность всех форм воздействия, поэтому при необходимости бывает требовательным и настойчивым, но всегда он выбирает адекватные способы и реализует их в процессе взаимодействия.

Педагог стремится разобраться в психологических особенностях собеседника (ребенка, родителя, коллеги), умеет слушать, умеет задавать вопросы так, чтобы быть услышанным и получить содержательный ответ, умеет передать информацию на доступном для собеседника языке, умеет регулировать свои эмоции в процессе коммуникации.

Данный показатель оценивается по следующим параметрам:

· Умеет устанавливать отношения сотрудничества с обучающимися, вести с ними диалог.

· Умеет разрешать конфликты оптимальным способом.

· Умеет насыщать общение с обучающимися положительными эмоциями и чувствами.

· Умеет выстраивать отношения сотрудничества с коллегами, проявляет себя как член команды при разработке и реализации различных мероприятий, проектов, программ и др.

· Умеет создать рабочую атмосферу на уроке, поддержать дисциплину.

Для других категорий педагогических работников показатель «Умение устанавливать субъект-субъектные отношения» раскрывается через параметры, отражающие специфику их педагогической деятельности.

6.2. Умение организовать учебную (воспитательную) деятельность обучающихся (воспитанников). Педагог умеет организовывать деятельность обучающихся (воспитанников) по добыванию и применению знаний, формированию способностей, социально значимых качеств, способствует развитию у них навыков, необходимых для учебной деятельности и дальнейшего самообразования. Такая задача гораздо сложнее для педагога, чем простая передача информации на занятии. Для того, чтобы решить такую задачу, компетентный педагог дозирует помощь, в которой нуждается учащийся (воспитанник), может использовать подсказку или наводящий вопрос для активизации самостоятельной активности учащегося (воспитанника). У такого педагога не возникает ситуаций, когда явно видно, что ученик (воспитанник) не в состоянии справиться с предложенным ему заданием, молчит и при этом думает только о том, когда же от него «отстанут». Например, педагог умеет подвести ученика (воспитанника) к «открытию», задает вопросы так, что ученик начинает сравнивать, анализировать, систематизировать информацию. Педагог использует примеры и аналогии для того, чтобы ученик (воспитанник) мог перенести ранее усвоенные знания или способы действия на другие ситуации. Педагог объясняет ученикам (воспитанникам), как лучше организовать выполнение задания, с каких заданий начать, на что обратить особое внимание, - так он помогает учащимися (воспитанникам) сформировать приемы самостоятельного поиска знаний и стремление к самообразованию (самовоспитанию).

Данный показатель оценивается по следующим параметрам:

· Использует методы, побуждающие обучающихся самостоятельно рассуждать.

· Формирует у обучающихся навыки  учебной деятельности.

· Излагает материал в доступной форме, в соответствии с дидактическими принципами.

· Умеет организовать обучающихся для достижения запланированных  результатов учебной деятельности.

· Умеет организовать обучающихся для поиска дополнительной информации, необходимой при решении учебной задачи (книги, компьютерные и медиа-пособия, цифровые образовательные ресурсы и др.).

Для других категорий педагогических работников показатель «Умение организовать учебную (воспитательную) деятельность обучающихся (воспитанников)» раскрывается через параметры, отражающие специфику их педагогической деятельности.

6.3. Умение реализовать педагогическое оценивание. Грамотное педагогическое оценивание должно направлять развитие учащегося (воспитанника) от внешней оценки к самооценке. Педагогическая оценка фиксирует уровень образованности ученика, степень соответствия данного уровня нормативно одобренным требованиям, является основой для контроля и регуляции педагогической деятельности, так как отражает степень достижения ее целей. Компетентный педагог хорошо понимает критерии оценивания, объясняет критерии оценивания еще до выполнения учениками (воспитанниками) задания, всегда может обосновать, почему он поставил ту или иную оценку. Педагог умеет показать ребенку, насколько их самооценка соответствует требованиям к выполнению заданий. Все это позволяет педагогу устранить возможное непонимание, обиду или агрессию ученика (воспитанника). При этом педагог не умаляет значимости творческих, нестандартных решений ученика (воспитанника).

Действия педагога, связанные с разъяснением критериев оценки и правил ее выставления, важны для учеников (воспитанников), так как внешнее оценивание сопровождает человека не только в школе или в вузе, но и в других сферах жизни. Если педагог стремится к тому, чтобы ученик (воспитанник) понимал, почему ему выставлена определенная оценка и что надо сделать, чтобы она стала выше, он, по сути, способствует тому, что ученик усваивает социальные нормы и правила поведения,  являющиеся залогом успешного включения молодого человека в социальные отношения.

Данный показатель оценивается по следующим параметрам:

· Учитывает возрастные и индивидуальные особенности обучающихся при оценивании.

· Аргументирует оценки, показывает обучающимся их достижения и недоработки.

· Применяет различные методы оценивания обучающихся.

· Умеет сочетать методы педагогического оценивания, взаимооценки и самооценки обучающихся.

· Способствует формированию навыков самооценки учебной деятельности.

Для других категорий педагогических работников показатель «Умение реализовать педагогическое оценивание» раскрывается через параметры, отражающие специфику их педагогической деятельности.

* «Методика оценки уровня квалификации педагогических работников» - Министерство образования и науки РФ, Институт содержания образования государственного учреждения «Высшая школа экономики», Москва, 2010

Развитие исследовательских умений у детей

младшего школьного возраста

Виноградова Лариса Николаевна, учитель начальных классов  первой категории 

 МОУ « Средняя школа № 5»,Торжок 2011 г.

1. Роль исследовательских умений в развитии личности школьника. 

а) Исследовательская деятельность младших школьников; 

б) Проблемно-диалогическая технология; 

в) Развитие исследовательских способностей школьников. 

2. Организация исследовательской деятельности младших школьников. 

Учебные проекты как средство развития исследовательских навыков младших школьников. Исследовательская работа. 

            Исследовательская деятельность младших школьников - условие для развития духовности, для развития личности. Необходимо развивать способность смотреть и видеть, наблюдать.  Начинать заниматься исследовательской деятельностью следует с самого раннего возраста. С началом обучения в школе этот процесс становится системным и целенаправленным благодаря перспективам школьной программы. Очень часто от младшего школьника можно услышать просьбу: « Не говорите ответ. Я хочу сам догадаться». Мало кто из взрослых осознает  значимость подобных ситуаций. А ведь в этом возрасте важно не оттолкнуть ребенка равнодушием, не погасить горящие любознательностью детские глаза и огромное желание самому совершить свое маленькое открытие.  Таким образом, стремление ребенка к получению новых знаний, с одной стороны, и острейшая необходимость в этих знаниях – с другой, создают благодатную почву для начала исследовательской деятельности именно в младшем школьном возрасте. 

 Одна из главных их особенностей – наблюдательность, умение замечать такие незначительные детали, на которые не обратит внимание взгляд взрослого человека.  Часто школьники находят опечатки в своих учебниках, оговорки в словах учителя, логические нестыковки в книгах и рисунках. Развитию исследовательских умений способствуют вопросы, направленные на анализ текста, рисунков, заданий. Учитель, поощряющий исследования постоянно задает вопрос : « Что интересного вы здесь заметили?». 

 Другой особенностью маленьких исследователей являются их аккуратность и исполнительность. При постановке учебного эксперимента они не признают никаких погрешностей, не отступают от намеченного плана. Например, если необходимо отмечать температуру воздуха ежедневно в 7 часов утра на протяжении месяца , такие дети будут рано просыпаться и в выходные дни, они готовы отказаться от интересной поездки , если из-за нее под угрозой окажется продолжение наблюдений. Таким образом, самопожертвование ради науки свойственно не только великим ученым.  Младшие школьники в процессе выполнения исследовательской работы проявляют особое трудолюбие, настойчивость и терпение. Они способны отыскать и прочитать кучу книг на интересующую их тему. 

 Следующей характеристикой исследовательской деятельности учеников младших классов является недостаточность знаний, умений и навыков для правильного оформления своих исследований. У детей этого возраста еще не очень хорошо развиты навыки письменной речи. Они не умеют грамотно составлять тексты, допускают орфографические и стилистические ошибки.  Ребятам необходима помощь взрослых – учителей, родителей, старшеклассников. 

^ Проблемно – диалогическая технология. 

Большое значение для исследовательской деятельности школьников имеет то, по каким программам и учебникам занимается класс, какие технологии использует учитель. 

 В рамках образовательной системы « Школа 2100» разработана проблемно- диалогическая технология. Умелое и последовательное применение данной технологии позволяет развивать у учащихся стремление к самостоятельному открытию новых знаний, развивает творческие способности, логическое мышление, коммуникативные умения, необходимые каждому человеку для того, чтобы он мог успешно проявить себя в современной действительности.  Технологию проблемно-диалогического обучения можно использовать при любой программе и на любом предмете, прежде всего – на уроках изучения нового материала. Больше всего «открытий» новых знаний в 1-2 классе происходит, по моему мнению, на уроках математики. На уроках русского языка, чтения, окружающего мира накопление знаний происходит постепенно, они как бы наслаиваются друг на друга, и создать проблемную ситуацию бывает сложно. Кроме того, мало только создать проблему, важно найти правильные пути поиска ее решения. Лично для меня это наиболее сложный момент, над которым я постоянно работаю. 

^ Развитие исследовательских способностей школьников. 

Обучение школьников специальным знаниям, а также развитие у них общих умений и навыков, необходимых в исследовательском поиске, - одна из основных практических задач современного образования.  Общие исследовательские умения и навыки включают в себя умение видеть проблемы, задавать вопросы, выдвигать гипотезы, давать определение понятиям , проводить наблюдения и эксперименты, делать выводы , работать с текстом, доказывать и защищать свои идеи. 

 Исследовательское поведение – один из важнейших источников получения ребенком представлений о мире. В педагогической психологии и педагогике есть специальный термин – «исследовательское обучение». Так именуется подход к обучению, построенный на основе стремления ребенка к самостоятельному изучению окружающего. Главная цель исследовательского обучения – формирование у учащегося способности самостоятельно, творчески осваивать и перестраивать новые способы деятельности в любой сфере человеческой культуры. 

 Ребенок – исследователь по своей природе. Качества исследователя: 

- любознательность; 

- способность видеть проблемы; 

- оригинальность мышления; 

- высокая концентрация внимания; 

- отличная память; 

- способность к оценке. 

Для формирования у ребенка основ культуры мышления и развития основных умений и навыков исследовательского поведения можно использовать различные методики. 

Развитие умения видеть проблемы.

 Проблема- это затруднение, сложный вопрос, задача, требующие разрешения, т.е. действий, направленных на исследование всего, что связано с данной проблемной ситуацией.  Поиск проблемы – дело непростое. Найти проблему порой бывает не менее трудно, чем решить ее. Умение видеть проблемы – интегральное свойство мышления. Развивается оно в течение длительного времени в самых разных видах деятельности. Для того чтобы научиться выявлять проблемы, необходимо овладеть способностью изменять собственную точку зрения, смотреть на объект исследования с разных сторон. Помогут в этом несложные упражнения. 

 - « Посмотри на мир чужими глазами».

 Читаем детям неоконченный рассказ:  а) С утра небо покрылось черными тучами, и пошел снег, Крупные снежные хлопья падали на дома, деревья, тротуары, газоны , дороги… 

 Продолжи рассказ: представь себя гуляющим во дворе с друзьями ; водителем грузовика, едущего по дороге; летчиком, отправляющимся в полет; мэром города; вороной, сидящей на дереве; зайчиком в лесу. 

- « Составь рассказ от имени другого персонажа». 

 Представь, что ты на какое-то время стал столом в классной комнате; камешком на дороге, животным (домашним или диким); человеком определенной профессии. 

 Опиши один день этой воображаемой жизни. 

 Эту работу можно сделать письменной, предложив детям написать сочинение, но хороший эффект дают и устные рассказы. 

- « Составь рассказ, используя данную концовку». 

 а) … нам так и не удалось выехать на дачу. 

 б)… прозвенел звонок с урока, а Дима продолжал стоять у доски. 

Подумай и расскажи о том, что было вначале и почему все закончилось именно так. Оценивается логичность и оригинальность изложения. 

- « Тема одна – сюжетов много». 

Придумай и нарисуй как можно больше сюжетов на одну и ту же тему, например: « Осень», « Город», « Лес». 

Развитие умения выдвигать гипотезы.

Гипотеза- это предположение, суждение о закономерной связи явлений. Дети часто высказывают самые разные гипотезы по поводу того, что они видят, слышат, чувствуют. Множество интересных гипотез рождается в результате поиска ответов на собственные вопросы. Изначально гипотеза не истинна и не ложна – она просто не определена. Стоит ее подтвердить, как она становится теорией, если опровергнуть – превращается в ложное предположение. 

 Обычно используются два способа проверки гипотез - теоретический и эмпирический. Первый опирается на логику и анализ других теорий, в рамках которых данная гипотеза выдвинута. Эмпирический способ предполагает наблюдения и эксперименты. Построение гипотез – основа исследовательского, творческого мышления. Гипотезы позволяют увидеть проблему в ином свете, посмотреть на ситуацию с другой стороны.  Делая предположения, обычно используют слова: может быть, предположим, допустим, возможно, если, наверное.
- « Давайте вместе подумаем». 

Как птицы узнают дорогу на юг? 

Гипотезы: 

а) Может быть, птицы определяют дорогу по солнцу и звездам. 

 б) Наверное, птицы сверху видят растения (деревья, траву и т.д.), которые указывают им направление полета. 

 в) Предположим, что птиц ведут за собой те, кто уже летал на юг и знает дорогу. 

 г) Допустим, что птицы находят теплые воздушные потоки и летят по ним. 

 д) А может быть, у них есть внутренний компас – такой, как в самолете или на корабле. 

- Упражнение на обстоятельства. 

При каких условиях каждый из этих предметов будет полезным? 

 Можешь ли ты придумать условия, при которых будут полезными два или более из этих предметов? 

Письменный стол, нефтяное месторождение, игрушечный кораблик, апельсин, чайник, мобильный телефон, букет ромашек, охотничья собака.

- Упражнение, предполагающее обратное действие. 

При каких условиях эти же предметы могут быть совершенно бесполезны и даже вредны?

- « Найди возможную причину события».

а) Трава во дворе пожелтела. 

 б) Пожарный вертолет весь день кружил над лесом. 

 в) Медведь зимой не заснул, а бродил по лесу. 

 Развитие умений задавать вопросы.

 В процессе исследования, как и любого познания, вопрос играет одну из ключевых ролей и обычно рассматривается как форма выражения проблемы. По сравнению с вопросом проблема имеет более сложную структуру - образно говоря, она имеет больше « пустот», которые нужно заполнить. 

 Вопрос направляет мышление ребенка на поиск ответа, побуждая потребность в познании, приобщая его к умственному труду. Вопросы можно поделить на две группы: 

· . Уточняющие (прямые или «ли» вопросы) – верно ли, что…; надо ли создавать…; должен ли …- могут быть простыми и сложными. Сложный вопрос состоит из нескольких простых , например: Верно ли, что если котенок отказывается от еды и не играет, то он болен? 

· . Восполняющие (неопределенные, непрямые или « к» - вопросы) включают в свой состав слова : где, когда, кто, что, почему, какие. Эти вопросы также могут быть простыми и сложными. Например: Кто, когда, и где может построить этот дом? – сложный вопрос. Его без труда можно разделить на три самостоятельных (простых) вопроса. 

- « Найди загадочное слово». 

 Дети задают друг другу вопросы об одном и том же предмете, начинающиеся со слов что, как, почему, зачем. Обязательное правило: вопрос не должен явно наводить на ответ. Например, вопрос об апельсине звучит не « Что это за фрукт?», а « Что это за предмет?». 

 Возможен и более сложный вариант этого упражнения. Ведущий загадывает слово , но сообщает всем только первую букву( звук) . Остальные задают ему вопросы, например: « Это то, что находится в доме?»; « Этот предмет оранжевого цвета?»; « Это не животное?». 

 Ребенок , загадавший слово, отвечает « да» или « нет». 

- Игра « Угадай, о чем спросили». 

 Ученику, вышедшему к доске, дается несколько карточек с вопросами. Он, не читая вопроса вслух и не показывая, что написано на карточке, громко отвечает на него. Например, на карточке написано: « Вы любите спорт?» Ребенок отвечает: «Я люблю спорт». Остальным надо догадаться, каким был вопрос. Прежде, чем выполнять задание, предупредить отвечающих у доски детей, чтобы они не повторяли вопрос при ответе. 
 - Почему совы охотятся ночью? 

 - Как называют птиц, способных повторять человеческую речь? 

 - Почему весной разливаются реки? 

Развитие умений и навыков экспериментирования.

 Эксперимент (проба, опыт) - важнейший из методов исследования и самый главный метод познания в большинстве наук. Эксперимент предполагает, что мы активно воздействуем на то, что исследуем. Любой эксперимент предполагает проведение каких – либо практических действий с целью проверки и сравнения. Однако эксперименты бывают и мысленные, т.е. такие, которые можно проводить только в уме. 

 Мысленный эксперимент.  В ходе мысленных экспериментов ребенок представляет себе каждый шаг своего воображаемого действия и яснее может увидеть результаты этих действий. На уроке изобразительного искусства в ходе рисования геометрических тел был проведен такой эксперимент: « Правильно ли нарисованы тени?». На рисунке изображены солнце и геометрические тела.  Правильно ли нарисованы их тени?  Какая тень соответствует каждому из изображённых геометрических тел? 

- « Определяем плавучесть предметов». 

 Дети выбирают для исследования десять самых разных предметов, например: блюдце, пластилиновый шарик, камешек, яблоко, деревянный брусок, чайная ложка, металлический болт, пластмассовая игрушка, картонная коробочка. 

 Затем дети выдвигают гипотезы, какие предметы будут плавать, а какие утонут. Эти гипотезы надо проверить. Дети не всегда могут предсказать поведение в воде таких предметов, как яблоко, или пластилин; кроме того, блюдце будет плавать, если его аккуратно опустить на воду, но если в него попадает вода, то блюдце тонет. 

 После того как первый опыт будет закончен, продолжим эксперимент.  Изучим плавающие предметы.  Все ли они лёгкие? 

Организация исследовательской деятельности младших школьников.

Учебные проекты как средство развития исследовательских навыков младших школьников. В Образовательной системе « Перспективная начальная школа » применятся технология проектной деятельности. Это позволяет учителю успешно руководить исследовательской деятельностью детей. Все учебники и учебные пособия составлены в соответствии с данными технологиями. На уроках создаются условия для того чтобы дети самостоятельно открывали для себя новые знания, учились выполнять задания в группах. Работа по этим учебникам максимально развивает в детях качества, необходимые для исследовательской деятельности. Среди образовательных технологий, которые лучше всего отвечают новым задачам, особое место занимает метод проектов. Разработчиками данного метода считаются Джон Дьюи и его ученик –В.Х.Килпатрик. Метод создавался в период экономической перестройки в Америке, когда стало понятно, что судьба человека в его собственных руках. В России метод проекта связан с именем С.Т.Шацкого. Первая опытная станция по народному образованию Наркомпроса РСФСР, руководимая С.Т.Шацким, может служить уникальным примером создания педагогической системы, в которой особое место принадлежит исследова-тельской деятельности. Исследовательской деятельностью активно занимался не только весь коллектив Опытной станции, но и школьники. 

 В первую очередь учащиеся активно исследовали окружающую среду:  социально-экономическую, физико-географическую. 

          Основная идея метода проекта в том, что обучение школьников должно  строиться на активной основе, через познавательную деятельность, сообразуясь с личным интересом ученика именно в этом знании. Важно показывать детям их личную заинтересованность в приобретаемых знаниях,  которые могут и должны им пригодиться в жизни. Суть метода проекта в  следующем: стимулировать интерес детей к определенным проблемам через  проектную деятельность, предусматривающую решение одной или целого ряда проблем, показать практическое применение новых знаний. Проект организует творческую деятельность школьников, имеющую внутренние мотивы осуществления. Вот почему этот метод раскрывается как уникальное учебное средство. В отличие от традиционных педагогических технологий, основанных преимущественно на репродуктивной познавательной деятельности, метод проектов учит детей самостоятельно ставить цели и находить средства их достижения, учит ответственности за свои действия. 

       Работая над проектом, школьник сталкивается и с запланированными, и с незапланированными ситуациями. Они вынуждают его что-то менять в своем первоначальном замысле, в результате школьник учится работать творчески  и не бояться трудностей. Метод проектов - это технология выстраивания какого-либо вида деятельности. Известно о существовании разных видов деятельности (интеллектуально-познавательной, ценностно-ориентировочной, общественно-полезной, художественной, физкультурно-спортивной, игровой, досуговой). Личность школьника, развивается во всех её видах, но особое место занимает учебно-познавательная деятельность.  Не случайно в последние годы активно обсуждаются вопросы определения сущности исследований в учебном процессе, методике их организации. 

     Учебно-исследовательская деятельность-это деятельность учащихся, связанная с решением творческой, исследовательской задачи с заранее неизвестным решением (в различных областях науки, техники, искусства) и  предполагающая наличие основных этапов научного исследования: постановку проблемы, ознакомление с литературой по данной проблеме, овладение методикой исследования, сбор собственного материала, его анализ, обобщение и выводы. Важно понимать, что цель такой деятельности видится в развитии личности школьника, а не в получении нового (научного) знания.  Исследование любого вида основывается на любознательности младшего школьника. Школьник, работающий над исследовательским проектом, решает свою, личностно значимую, проблему, поэтому есть интерес. 

    Интерес - это сосредоточённость на определённом предмете мыслей, вызывающая стремление ближе ознакомиться с ним, глубже в него проникнуть, не упускать его из поля зрения (С.Л.Рубинштейн).  Учебно-исследовательская деятельность не предполагает достижения определённого заданного результата, что определяет возможности погружения в творческую деятельность и создания ситуаций успеха  (положительные эмоции). 

           «Всё, что я познаю, я знаю, для чего это мне надо и где и как я могу эти  знания применить» - вот основной тезис современного понимания метода проектов. 

 Проектный метод обучения – это определённым образом организованная поисковая, исследовательская деятельность учащихся, индивидуальная или групповая, которая предусматривает не просто достижения того или иного результата оформленного в виде конкретного практического выхода, но организационный процесс достижения этого результата с обязательной презентацией этих результатов. 

 Начальная школа - важная ступень не только базового образования, но и является основой для формирования азов исследовательской культуры. Учителю очень важно не упустить этот период и при этом поддержать интерес и зажечь увлеченность детей. Большую помощь на первом этапе приобщения детей к исследовательской деятельности оказывает технология  проектного обучения. Проектный метод обучения предполагает процесс разработки и создания проекта (прототипа, прообраза, предполагаемого или возможного объекта или состояния). 

         Проект (лат) – брошенный вперед.  совокупность документов, расчётов;  предварительный текст документа;  замысел, план. 

Главная идея метода проекта: развитие познавательных интересов учащихся, умений самостоятельно конструировать свои знания и ориентироваться в информационном пространстве, развивать критическое мышление. 

Группы умений, на которые проектная деятельность оказывает наибольшее влияние: 

· Исследовательские умения - генерировать идеи, выбирать лучшее решение; 

· Коммуникативные умения - сотрудничать в процессе деятельности,  оказывать помощь товарищам и принимать их помощь, следить за ходом совместной работы и направлять её в нужное русло, умение выходить из  конфликтных ситуаций. 

· Оценочные умения - оценивать ход, результат своей деятельности и деятельности других. 

· Информационные умения - самостоятельно осуществлять поиск нужной информации; структурировать информацию; сохранять информацию. 

· Презентационные умения - выступать перед аудиторией; отвечать на незапланированные вопросы; использовать различные средства наглядности;  демонстрировать артистические возможности. 

· Рефлексивные умения - отвечать на вопросы: «Чему я научился?», «Чему мне необходимо научиться?»; адекватно выбирать свою роль в коллективном деле. 

· Менеджерские умения - проектировать процесс; планировать деятельность- время, ресурсы; принимать решения; распределять обязанности при выполнении коллективного дела. 

Тема проекта : выбирается из содержания учебных предметов; близка и понятна детям; 

находится в зоне их ближайшего развития. 

Длительность выполнения проекта: 1-2 урока;  1-2 недели в режиме урочно-внеурочных занятий при участии родителей. 

Виды проектов: творческие, информационные, фантастические, исследовательские. 

 Возможные результаты («выходы» ) проектной деятельности младших школьников: реферат; альбом, газета, гербарий; журнал, книжка-раскладушка; костюм, макет, модель, сувенир; сценарий праздника; учебное пособие. 

Критерии успеха работы над проектом: достигнут конечный результат; создана активная команда участников проекта, способная продолжить работу в будущем; результат проекта может быть использован другим коллективом; получено удовольствие от самой деятельности. 

Этапы работы: подготовительный, исполнительский, итоговый .

Я хочу остановиться на творческом проекте. Творчество- способность человека создавать нечто новое, оригинальное. Творчеству благоприятствует развитие наблюдательности, лёгкость комбинирования извлекаемой из памяти информации. Творческие возможности зависят не только от умственных способностей, но и от определённых черт характера.  Если в раннем возрасте процесс творчества ярче всего выражается в  рисовании - любимом занятии детей раннего школьного возраста, то для более старших школьников самым характерным становится литературное творчество. Ребёнок раннего школьного возраста ещё не обладает ни опытом, ни умениями, и поэтому литературному творчеству его надо учить. 

   Основная трудность младших школьников заключается в том, что они не могут правильно выразить своё мнение, понимание. Одна из причин неумения облечь свою мысль в слово – это бедный словарный запас. В этом и должен помочь старший наставник-учитель. Задача учителя - расширять, обогащать словарный запас детей, учить их пользоваться языковыми знаками. Ученик должен сам в тексте замечать незнакомые слова и предпринимать усилия для выяснения их значений, находить понравившиеся ему выражения – только при интересе к чтению, при общем эмоционально положительном отношении к работе над словом можно рассчитывать, что это повлияет на качество речи детей. С воспитанием интереса к слову мы связываем успешность обучения умелому использованию языковых средств. Внимательное отношение к слову развивает языковое чутье, культуру речи учащихся, прививает им любовь к родному языку, способствует воспитанию сознательного читателя. 

   Достижению этих целей, как нельзя лучше способствуют сказки, обладающие не только познавательно-дидактическим зарядом, но и большой художественной выразительностью. Младшие школьники уже в процессе первичного чтения проявляют свои симпатии и антипатии к персонажам,  искренне радуются, что побеждает добро и справедливость – в этом состоит ценность сказки: чёткостью нравственной оценки положительного и отрицательного героя современная литература не может сравниться с ней. Вот почему я решила провести творческую работу по сказке.

Заключение.

Проблема выбора необходимого метода работы возникала перед педагогами всегда. Но в новых условиях нам необходимы новые методы, позволяющие по-новому организовать процесс обучения, взаимоотношения между учителем и учеником. Ученики сегодня другие, и роль учителя также должна быть другой.  Как активизировать учащегося, стимулируя его природную любознательность, мотивировать интерес к самостоятельному приобретению новых знаний?  Нужны деятельностные, групповые, игровые, ролевые, практико-ориентированные, проблемные, рефлексивные и прочие формы и методы обучения. Не меньшее значение имеют проектная и исследовательская технологии обучения. Оба метода всегда ориентированы на самостоятельную деятельность учащихся (индивидуальную, парную, групповую), которую они выполняют в отведённое для этой работы время (от нескольких минут урока до нескольких недель, а иногда и месяцев). 
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Проектно-исследовательская деятельность младших школьников

В статье автор касается истории развития метода проектов, рассматривает вопрос, с какого времени ребёнка можно включать в учебную проектно-исследовательскую деятельность. В качестве примера использования "метода проекта" приводится урок литературы в 4 классе, посвящённый работе с вариантами текстов русской народной сказки про Ивана-царевича и серого волка. 

          В латыни, откуда к нам пришло слово " projectus", это причастие означает "выброшенный вперёд", "выступающий", "бросающийся в глаза". В настоящее время термины "проект" и "проектирование" чаще всего употребляются в менеджменте. В педагогике под "проектом" принято понимать особую творческую ситуацию, когда человек перестаёт быть собственником какой-то идеи: он отказывается от личного, чтобы коллективно найти решение поставленной проблемы.

     Основоположниками "Метода проектов" являются американский философ и педагог Джона Дьюи и его ученик Уильям Херд Килпатрик. Взамен школьной системы, основанной на приобретении и усвоении знаний, Дьюи предложил, обучение "путём делания", при котором ученики извлекали знания из собственного опыта по решению той или иной проблемы, взятой из реальной жизни, тем самым определил главной задачей школы – готовить детей к столкновению с проблемами, пока ещё не проявившимися, но уже скрытыми в будущем. Учителя из лекторов, должны превратиться в консультантов: рассказывать, где искать информацию, объяснять, как полученные знания и навыки могут пригодиться детям в повседневной жизни. Важная особенность проектного метода: в результате всегда должен быть создан какой-то продукт.

      В начале ХХ века идея проектного обучения возникает и в России (почти параллельно с аналогичными американскими исследованиями). В 1905 году под руководством русского педагога Станислава Теофиловича Шацкого была организована небольшая группа сотрудников, пытавшихся активно использовать проектные методы в практике преподавания. Первые проекты советских школ относятся к 20-м годам ХХ века. Многие из них получили политическую окраску ("Поможем подшефному колхозу в борьбе за план!", "Уничтожим кулачество как класс"). В советской школе предпринимались попытки видоизменить метод проектов, сочетать его с принципом Дальтон-плана (система индивидуальзированного обучения (автор Паркхерст) и коллективной работой учащихся. Так возник бригадно-лабораторный метод обучения. В 1931 году в постановлении ЦК партии "О начальной и средней школе" проектный метод подвергся осуждению, и о нём забыли на десятилетия.

       В настоящее время проектная работа внесла свои изменения в устоявшуюся классно-урочную технологию. Эти изменения диктуются самой жизнью, развитием новых способов образования, педагогических технологий, имеющих дело с индивидуальным развитием личности, творческой инициацией, формированием у детей способности самостоятельно мыслить, добывать и применять знания, тщательно обдумывать принимаемые решения и чётко планировать действия. Всё это потребовало широкого внедрения альтернативных форм и способов ведения образовательной деятельности, а также разработки понятийного аппарата и методики их применения.

       Исследование – деятельность, связанная с решением учащимися творческой, исследовательской задачи с заранее неизвестным решением (не путать с практикумом). Исследование предполагает наличие основных этапов: - постановка проблемы, изучение теории, посвящённой данной проблематике, подбор методик исследования, сбор материала, его анализ и обобщение, научный комментарий, собственные выводы. 

       Проектная деятельность – совместная учебно-познавательная, творческая или игровая деятельность учащихся, имеющая общую цель, согласованные методы, способы деятельности. Этапы проектирования: выработка концепции, определение целей и задач проекта, доступных и оптимальных ресурсов деятельности, создание плана, организация деятельности по реализации проекта.

        Проектно-исследовательская деятельность – деятельность по проектированию собственного исследования, предполагающая выделение целей и задач, выделение принципов отбора методик, планирование хода исследования, определение ожидаемых результатов.

     Основным отличием учебной проектно-исследовательской деятельности от научной является то, что в результате её учащиеся не производят новые знания, а приобретаются навыки исследования как универсального способа освоения действительности, развиваются способности к исследовательскому типу мышления, активизируется личностная позиция учащегося. 

      По месту, времени и количеству участников проектно-исследовательская деятельность может быть организована по-разному: индивидуальное или микрогрупповое (2-5 участников) исследование проблем, выходящих за рамки программы, или более глубокое освоение программного материала во внеурочное время представленное в виде доклада, статьи, а также реферата и описательной работы);коллективная исследовательская эвристическая деятельность всех учащихся в рамках урока.

      Методика организации индивидуальных исследований учащихся разработана в достаточной мере. Это, по сути, технология дополнительного образования, где гибкие образовательные программы выстраиваются в соответствии со спецификой выполняемой задачи и способностями конкретного обучающегося. По форме – индивидуальная работа педагога и обучаемого (консультации, семинары, выездные мероприятия, конференции). Менее исследована и разработана организация проектной урочной деятельности учащихся и вообще, возможна ли проектно-исследовательская деятельность всего класса на уроке? Представляется, что не только возможна, но и необходима, и продуктивна. Прежде чем ребёнок почувствует в себе силы для самостоятельного исследования, он должен почувствовать "вкус" к работе такого рода, понять, что она помогает ему самостоятельно найти ответы на вопросы, выходы из трудных учебных ситуаций. Где как не на уроке он получит такую возможность?

        Далее перед нами встаёт другой вопрос: с какого времени ребёнка можно включать в учебную проектно-исследовательскую деятельность? Существует достаточно распространённое убеждение, что развивающий эффект проектной деятельности напрямую зависит от возраста учеников. Из этого делается вывод, что в начальной школе метод проектов вообще неприменим, в средней – применим с определёнными оговорками и при ведущей роли взрослого руководителя. И только в старшей школе его можно использовать с полным основанием. Думается, это неверно. Детская потребность в исследовательском поиске обусловлена биологически, ребёнок рождается исследователем. Именно это внутреннее стремление к исследованию порождает соответствующее поведение и создаёт условия для того, чтобы психическое развитие ребёнка изначально разворачивалось как процесс саморазвития. Даже дошкольник может осуществить самостоятельную проектную деятельность – в форме некоторых видов игр (ролевой, режиссёрской и т.д.). Вопрос в том, чтобы для каждого возрастного периода начальной школы подобрать такие виды проектной деятельности, содержание и форма которой были бы адекватны возрасту. Ребёнок не укладывается в педагогический миф о том, что собственное исследование следует начинать лишь тогда, когда человек обогатит свою память всеми знаниями, которые накопило человечество. Творец и исследователь формируется не во время поступления в аспирантуру, а значительно раньше своего прихода в детский сад. Исследования ведёт ребёнка к наблюдениям, к опытам над свойствами отдельных предметов. И то и другое при совпадении и обобщении даёт прочный фундамент фактов (а не слов) для постепенной ориентировки детей в окружающем, для построения прочного знания и созидания в собственном сознании научной картины мира. Важно и то, что весь этот процесс окрашен положительными эмоциями, поскольку целиком отвечает потребностям активной детской натуры.

 Перейду от теории к практике. В качестве примера использования "метода проекта" приведу урок литературы в 4 классе, посвящённый работе с вариантами текстов русской народной сказки про Ивана-царевича и серого волка. Программа первого полугодия 4 класса предполагает знакомство детей с жанрами народного творчества. Уже состоялось знакомство с пословицами, русскими народными песнями, протяжными песнями. Настало время сказки. 

    Надо сказать, что при достаточной логичности и последовательности изучения творческого народного наследия методика слабо реализует возможность формирования у детей представления об устном народном творчестве как о процессе создания художественных произведений. В частности произведения больших фольклорных жанров (сказки) разбираются на единичных примерах, в записи или обработке конкретного собирателя. Проследить живое развитие (трансформацию) произведения во времени и своеобразие существования конкретного сказочного сюжета в творчестве народов всего мира не представляется возможным.

    В качестве проектного исследования детям была предложена возможность провести элементарный компаративистский (сравнительный) анализ вариантов текстов сказки про Ивана-царевича и серого волка в обработке А.Толстого ("Иван-царевич и серый волк", в записи А.Н.Афанасьева ("Сказка об Иване-царевиче, жар-птице и о сером волке), с которыми дети познакомились на предыдущих уроках. Поскольку дети прочитали художественные произведения, то и первые вопросы после чтения будут посвящены выяснению их художественно-эстетических впечатлений (что понравилось, какой эпизод запомнился, какой персонаж больше запомнился (чем и почему), какое настроение возникает при чтении произведения). Разбирая сюжет сказки, дети одновременно фиксировали хронотоп действия. Свои наблюдения дети фиксировали в таблице, где помимо названия сказки и имени обработчика отмечали соответствие имён главных героев и персонажей, кто являлся волшебным помощником, особенности сюжета и композиции, языковые особенности. В ходе рефлексии дети приходят к выводу, что перед ними два варианта записи одной сказки, т.к. сюжетная линия здесь одна, что некоторые различия в записи (имена персонажей, развёрнутость некоторых эпизодов, порядок ввода персонажей и т.д.) на сюжет не влияют, а являются особенностями обработки народного сюжета тем или иным собирателем. Особенности языка повествования говорят о разном времени обретения сюжетом письменной формы (запись Афанасьева более ранняя, поэтому язык её более отличается от современного, нежели обработка А. Толстого). 

     На втором этапе детям-исследователям будет предложен эпизод встречи царевича с волком из таджикской сказки "Золотая птица". Восточный колорит повествования не помешает детям-слушателям узнать знакомый сюжет. Перед детьми возникнет интрига: что это - вариант записи русской сказки или самобытная восточная сказка? Дети получат возможность высказать и доказать свою точку зрения. Тогда будет введён термин "бродячий сюжет". Общеизвестный сюжет обрабатывается народом той или иной страны согласно своим культурным традициям. В доказательство будет зачитано начало таджикской сказки "Золотая птица". Далее дети (или учитель) вспомнят "бродячие сюжеты" мирового народного литературного творчества ("Зимовье зверей"/"Бременские музыканты", "Сестрица Алёнушка и братец Иванушка"/"Братец и сестрица", "Царевна-лягушка"/"Король-лягушонок, или железный Хайнрих", "Бараны (стих. С. Михалкова)/"Два жадных медвежонка" (венг. сказка).

      На третьем этапе, который дети будут проводить уже более самостоятельно (частично дома), детям будет предложено ознакомится с текстом сказки "Золотая птица" из собрания Братьев Гримм. Результаты своих наблюдений они внесут в третью колонку таблицы.

 Конечно, руководящая роль учителя на данном уроке значительна, но ведь это руководство активным познавательным, исследовательским процессом, результатом которого (продуктом исследования) будут выводы (знания), которые получены не из литературоведческих статей учебника, а сделанные самостоятельно и основываются на собственном анализе. Было организовано коллективное действие, опыта осуществления которого у детей до этого не было. Научение данному алгоритму, как возможному способу исследования также является одной из задач применения "методики проекта". 

       Реализация метода проектов в основной школе является наиболее органичной по отношению к психолого-педагогическим особенностям этого возраста. Фактором благоприятным для организации проектной деятельности учащихся на этом этапе становится само содержание учебных предметов. Добавим сюда наивысшую степень активности учеников, большой объём отработанного материала, чтобы ещё раз убедиться, что использование проектно-исследовательского метода не только возможно, но необходимо и эффективно в начальной школе. 

От «школы памяти» к «школе мышления»
http://www.riskland.ru/lib/models.shtml
(О моделях учебного процесса и теоретических основах проектирования)
         Прежде чем говорить об основах проектирования учебного процесса развивающего типа, реальной практике развивающего обучения на теоретических и практических занятиях с учащимися на уроках, а она довольно богата и разнообразна, важно выделить основные элементы теории развивающего обучения. 

       Как показывает анализ практических семинаров, теоретических занятий педагогов, их разработок: сценариев занятий, авторских программ, разработанных педагогами, методик преподавания как отдельных тем, так и целых курсов, технологий преподавания и пр. научно-методических разработок, ПЕДАГОГ - Мастер создает особое пространство, обеспечивающее деятельность Учителя и Ученика в новой образовательной парадигме. В этом пространстве нет скуки, принуждения и лени, пассивности и страха ожидания "палки"- двойки: "неуда" на контрольной работе или на экзамене и желания увернуться от нее. В этом пространстве ученик испытывает радость от преодоленной трудности учения, будь то: задача, пример, правило, закон, теорема или - выведенное самостоятельно понятие. Педагог ведет учащегося по пути субъективного открытия. Прежде чем рассмотреть, какими могут быть эти дороги открытий, обратимся к элементам теории развивающего обучения. 


Существует довольно много трактовок, что же такое развивающее обучение. 
Довольно большое количество работ посвящено этой теме. Это работы В.В.Давыдова, А.В.Мудрика, В.В.Серикова, Б.З.Вульфова, И.С. Якиманской, О.Ю.Грязневой и ряда др. исследователей. Нам представляется важным выделить сущность развивающего обучения. По Репкиной Г.В., Заика Е.В. сущность развивающего обучения заключается в создании условий, при которых в процессе обучения обучаемый становится его СУБЪЕКТОМ . Ученик обучается ради самоизменения. При этом его развитие из побочных и случайных факторов становится главной задачей не только для педагога, но и для ученика. Сам учащийся должен ощущать потребность и способность к самоизменению, он должен приобрести мотив к саморазвитию. В этом случае учебная деятельность или просто учеба станет для него осмысленным делом, имеющим прямое назначение - его развитие. 

         В противном случае ученик выполняет по принуждению требования педагога, веря на слово, что это когда-то пойдет ему во благо, но для него остается вопрос - какое? Что изменится в нем самом и нужно ли ему это - остается в традиционном обучении неизвестным для ученика. Таким образом, ключевым понятием развивающего обучения является - субъектность учащегося, при которой он становится деятелем, а точнее - субъектом учебной деятельности, т.е. он знает, что он должен делать, как, каким образом, с помощью каких средств и для чего он это будет делать, что сделанное изменит в нем самом, нужно ли это ему самому и др . вопросы, на которые должен отвечать ученик, готовый к самоизменению в учебном пространстве. 

        При этом важно отметить, что потенциально меняться в обучаемых могут все психические функции, такие как: ощущения, восприятие, внимание, память, воображение, воля, мышление, отдельные стороны качества личности, такие как: нравственность, ответственность, самостоятельность и прочие другие новообразования личности. А практически развиваются наиболее эффективно только те, под которые есть определенный педагогический процесс. То есть, для развития каждой сторон или качеств личности, каждого типа способностей необходимо проектировать строго определенный образовательный процесс, приводящий к появлению выделенного новообразования в личности студента. 

         Однако в настоящее время можно заметить, что как в теории, так и в практике обучения определились две педагогики (так называемая "знаниевая" и "способностная"), за которыми стоят две ШКОЛЫ: "школа памяти" и "школа мышления". По сути речь идет о разных философских подходах к образованию, о разных концептуальных парадигмах построения образовательного пространства, о разных постановках акцентов на то, что именно следует развивать в ученике и как это следует делать. На схеме 1 приведены сравнительные особенности традиционной - "знаниевой" и инновационной - "способностной" педагогики. 

Сравнительные особенности традиционного и инновационного обучения. 
Две педагогики, две модели учебно-воспитательного процесса.
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	Интегральная характеристика
	«Школа памяти»
	«Школа развития»

	Преобладающий тип взаимоотношений
	Субъект-объектный
	Субъект-субъектный

	Девиз педагога
	«Делай, как я»
	«Я вместе с тобой»

	Характер и стиль взаимодействия
	Авторитарность, монологичность, закрытость

	Демократичность, диалогичность, рефлексивность

	Формы организации
	Фронтальные, индивидуальные
	Групповые, коллективные

	Методы обучения
	Иллюстративно-объсянительные, информационные
	Проблемные, проблемного изложения, частично-поисковый, исследовательский, рефлексивный

	Ведущий принцип
	«Продавливание»
	«Выращивание»

	Ведущий тип деятельности, осваиваемый учеником
	Репродуктивный, воспроизводящий
	Продуктивный, творческий, проблемный

	«Формула обучения»
	Знания - репродуктивная деятельность
	Проблемная деятельность – рефлексия - знания 

	Способы усвоения
	Заучивание, деятельность по алгоритму
	Поисковая мыслительная деятельность, рефлексия

	Функции учителя
	Носитель информации, хранитель норм и традиций, пропагандист предметно-дисциплинарных знаний

	Организатор сотрудничества, консультант, управляющий поисковой работой учащихся, тьютор



	Позиция ученика
	Пассивность, отсутствие интереса, отсутствие мотива к личностному росту
	Активность, наличие мотива к самосовершенствованию, наличие интереса к деятельности




      Школа "памяти" строится на традиционных основах: классно-урочной системе обучения, преобладающем иллюстративно-объяснительном методе преподавания, фронтальной форме организации учебного пространства, контроле и опросе репродуктивного типа и пр. характеристиках. Целевой установкой этой школы является формирование у учащихся знаний, умений, навыков. Ведущий тип деятельности, который осваивается учащимися в рамках этой школы, является воспроизводящим. В наилучшем варианте в рамках этой школы происходит обогащение и развитие памяти обучаемого. 

     Школа "мышления" ориентируется на развитие личности обучаемого. Частным случаем развития личности является овладение учащимися такими мыслительными операциями, как: синтез, сравнение, обобщение, классификация, индукция, дедукция, абстрагирование и пр. Критерием овладения мыслительными операциями является работа с понятиями, как необходимым условием их формирования. При этом особую значимость приобретает организация учебной деятельности учащихся на занятии. 

     Как же может быть организована учебная деятельность обучаемого? Есть ли отличия при организации учебного процесса в рамках "школы памяти" и "школы мышления"? Каковы наиболее существенные признаки этого отличия? Часто в педагогических кругах эти вопросы аккумулируются в вопрос: любое ли обучение можно назвать развивающим? 

Возникают, казалось бы, непримиримые точки зрения: 

- да, любое обучение развивает, на то оно и обучение, чтобы развивать, - говорят одни педагоги. В качестве аргумента приводится следующее утверждение: Но ведь ученик до меня, - говорит педагог, не знал изучаемой закономерности, закона, формулы, свойства, явления, теории и т.д., а я - педагог научил его этому, значит развил его; ученик до меня, - говорит другой педагог, - не умел решать задачи определенного класса и типа, а со мной - научился, так как я показал ему шаги, алгоритм, способ решения задачи, он научился решать, значит - развился. Таким образом, любое обучение развивает, так как обучаемый всегда узнает что-то новое для себя, учится что-то делать на примере педагога. 

      Другая точка зрения - противоположна первой. Согласно ней, педагоги считают, что далеко не каждое, а только какое-то особенное обучение, специально организованные занятия, отличные от устоявшихся, массовых, развивают. В качестве аргумента приводится следующее: если бы любое обучение, любой педагог на своем предмете развивал учеников, то откуда же взялось бы столько учащихся, не знающих , да и не не любящих многие учебные предметы? Все учащиеся должны тогда быть увлекающимися и развитыми в разных областях обучения. А этого, как известно, нет. Значит не любое обучение и не любой педагог развивают учащихся. Кто же прав в этой ситуации? Для того, чтобы ответить на этот вопрос, обратимся к его истории. 

           Около 60 лет назад Л.С. Выготский в работе "Педагогическая психология" проанализировал и выделил три научных направления, три научные школы, которые по- разному решали вопрос о соотношении обучения и развития. Основателями первой точки зрения, по Выготскому, являются - З.Фрейд, Ж.Пиаже. Ученые предполагали, что обучение и развитие независимые процессы. Крылатой фразой представителей этой школы является то, что "обучение плетется в хвосте у развития". Аргументом данной точки зрения является дидактический принцип доступности, позволяющий учить учащихся лишь тому, что они могут понять и для чего созрели их психические функции. 

          Представителем второй научной школы является В.Джемс. Ключевая позиция данной школы сводится к положению, при котором любое обучение развивает. Основанием для ее выдвижения является практический опыт учителей, утверждающих , что позиция: "не знал- узнал, не умел- научился", означает - развился. 

        Представители третьей научной школы - Л.С.Выготский, Н.А.Менчинская, К.Коффка предполагали, что обучение и развитие два независимых, но сопряженных процесса. Согласно данному теоретическому положению, обучение продвигает вперед развитие, а развитие подготавливает и делает возможным обучение. Крылатой фразой представителей данной школы является: "обучение забегает вперед развития". Ключевой позицией данной школы является понимание смысла и сущности развития. В отличие от взглядов других школ, под развитием понимается появление в учащемся не количественных изменений (мало-много знаний, мало-много умений), а появление в личности обучаемого качественных изменений, или, выражаясь языком психологов, психических новообразований в психике обучаемого, или способностей. В рамках данной школы сформулированы условия, при которых обучение становится развивающим.  Дальнейшее развитие выдвинутые теоретические положения школы Л.С.Выготского получили в работах В.В.Давыдова, А.Н.Леонтьева, П.Я.Гальперина, Д.Б.Эльконина, Л.В. Занкова и др. 

        Таким образом, возвращаясь к спору о соотношении обучения и развития, можно зафиксировать точку зрения ученых российской психологической школы и рекомендовать педагогу занять позицию, согласно которой развивает обучение лишь при определенных условиях. И как следствие из этого, педагог должен уметь проектировать учебный процесс развивающего типа, реализуя различные развивающие подходы. 

     Новые образовательные цели, ставят, на наш взгляд, акценты в развитии мышления учеников на овладение ими методологическими знаниями, т.е., знаниями о знаниях, позволяющими самостоятельно открывать неизвестные для себя свойства, особенности, закономерности и пр., находить способы поведения и деятельности в проблемной ситуации. Можно определить основные черты развивающей модели обучения на теоретических и практических занятиях такие, как: 

· развитие мыслительных способностей учеников через овладение определенными мыслительными операциями; 

· применение группы методов преподавания, таких как: проблемного изложения, частично-поискового, исследовательского; 

· применение в учебно-воспитательном процессе субъект-субъектного характера взаимоотношений; 

· использование групповых форм организации учебного процесса; 

· организация поисковой продуктивной деятельности студентов на занятиях и др. 

Ряд ученых - педагогов и психологов (Л.С.Выготский, В.В.Давыдов, П.Я.Гальперин, Н.Ф.Талызина, А.М. Кушнир и др.) сформулировали ряд условий, при которых обучение становится развивающим.  Нам представляется важным выделить наиболее значимые из них: 

· учебный процесс должен мотивировать ученика, вызывать личностный интерес для освоения учебной деятельности; 
· при отборе степени сложности решаемых учеником задач важно проектировать учебный процесс так, чтобы опираясь на зону актуального развития учащегося переводить его в зону ближайшего развития, другими словами, обучение должно создавать зону затруднений для учащихся. В учебном процессе должны быть смоделированы ситуации, проблемные для обучаемого, которые они не в состоянии решить репродуктивным образом. Для решения этих ситуаций ученику требуются размышления, коллективные обсуждения, выдвижение гипотез и их проверка, обращение к дополнительной литературе, консультация и помощь педагога; 
· для эффективного развития обучаемого важно создавать в учебном процессе для каждого ученика своеобразный "банк ситуаций успеха", т.е. таких учебных действий, в которых обучаемый чувствует себя победителем, покорителем трудной вершины, первопроходцем и пр. Главное в том, что каждый ученик должен прожить ситуацию заслуженного успеха, пусть маленькой , но его личной победы, за счет которой он может самоутвердиться в своих глазах и в глазах сверстников; 
· при оценивании успешности учебных действий выставляются оценки не за конечный результат, а берется во внимание процесс его получения, при этом вводится принцип относительной успешности. Ученики сравниваются не друг с другом в плане правильности и четкости выполнения каких-то действий, а сравниваются вчерашние достижения одного ученика с его сегодняшними результатами учебной деятельности; 
· важным условием для развития обучаемых является, как утверждают педагогические психологи, реализация принципа интериоризации, т.е. перевода извне - вовнутрь. Наиболее эффективно процесс присвоения каких-либо знаний, перевода их во внутренний план сознания происходит, если в коллективном обсуждении проговариваются, актуализируются, сопоставляются различные точки зрения. За счет этого ученик формирует собственную осознаваемую точку зрения на какой-либо вопрос; 
· при проектировании развития способностей важно опираться на механизм их развития, основными компонентами которого (по К.Коффке) являются: "операция - действие - способ деятельности - обобщенный способ, или способность". 

Таким образом, при проектировании модели учебного процесса, ориентированного на развитие определенных способностей, свойств и качеств личности ученика важно помнить, что вопрос о том, чему и как учить решается принципиально по-разному в зависимости от того, какие психолого- педагогические представления берутся за основу. 

Проблема "чему учить" состоит в определении цели обучения и задания содержания обучения. Проблема "как учить" состоит в выборе адекватных образовательной цели методов, форм обучения, средств диагностики исходного уровня и контроля изменения уровня обученности учащихся. В рамках называемой "знаниевой" и "способностной" педагогики эти вопросы решаются принципиально по-разному. Выделенные в работах психологов и педагогов отличительные признаки этих педагогик могут быть положены в основу проектирования учебного процесса. 

          Как было сказано выше, по параметру "целей обучения" "знаниевая педагогика" ориентируется на формирование у учащихся знаний, репродуктивных умений, навыков; "способностная" педагогика выдвигает цель - развития личности обучаемого. При этом рассматривается развитие как появление в личности обучаемого особых свойств или, новообразований в психике, так называемых, способностей, которые становятся неотъемлемым качеством личности. Их нельзя забыть, как "знания". Нельзя разучиться что-либо делать, потому что забыл, если освоен способ деятельности в нетиповой ситуации. Способность, рассматриваемая как владение обобщенным способом деятельности, может только усиливаться, развиваться, наращиваться с течением времени, если для этого организуются особые условия, т. е. создается пространство для проявления способностей. 

      Существенным требованием к постановке и выдвижению образовательных целей в рамках "знаниевой" и "способостной" педагогики является их конкретность или продуктивность, а также диагностичность. Что означают эти требования? Достижение цели предполагает получение какого-то продукта с заданными свойствами. Эти свойства должны быть диагностичны, т.е. замеряемы.  Другими словами, важно прогнозировать изменения в учащихся и иметь инструмент, с помощью которого можно определить, что они достигнуты. 
     В "способностной" педагогике цели формулируются в поведенческих терминах (по Нурминскому И.И., Гладышевой Н.К.). Что умеет делать обучаемый в нетиповой ситуации? - главный вопрос целеполагания в рамках способностной педагогики. 
 Диагностичность цели предполагает возможность зафиксировать с помощью критериев (отличительных признаков) изменения в ученике, которые произошли в результате учебной деятельности, организованной педагогом. 

         Как же может быть организован учебный процесс развивающего типа? По данным исследования, выполненного в Институте теоретической педагогики и международных исследований в РАО, при анализе мирового опыта выявлены подходы к организации учебного процесса развивающего типа. Работы Андерсон Л., Реан Д., Шапиро В., Кларина М. и др. исследователей выделяют их отличительные особенности. Мы остановимся на некоторых из них, которые наиболее часто применимы, с нашей точки зрения, при обучении физике. 

             Исследовательский подход в обучении. Характерной чертой этого подхода является реализация педагогом модели "обучение через открытие". 

           Коммуникативный подход в обучении. Характерной чертой этого подхода является наличие в учебном процессе дискуссий, характеризующихся наличием различных точек зрения по изучаемым вопросам, сопоставлением их, поиском за счет обсуждения истинной точки зрения. 

        Имитационное моделирование или игровой подход в обучении. Характерной чертой этого подхода является моделирование жизненно важных профессиональных затруднений   в  учебном процессе и поиск путей их решения. 

       Психологический подход  в  обучении. Характерной чертой этого подхода является самоопределение обучаемого к выполнению той или иной учебной деятельности. 

       Рефлексивный подход  в  обучении. Особенностью этого подхода является осознание учеником способа деятельности: того, как, каким способом получен результат, какие при этом встречались затруднения при осуществлении деятельности. 
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Формирование методической компетенции педагогов в организации проектно – исследовательской деятельности учащихся
/Социальная сеть работников образования     nsportal.ru/

В статье описан механизм формирования методической компетентности педагогов школы в организации проектно – исследовательской деятельности. Проект пробует решить противоречие между актуальностью формирования проектно – исследовательских компетенций у учащихся в отсутствии теоретических знаний и практических навыков их реализации у педагогов. 
Кто несет ответственность за младшего подростка? (Второй переход: начальная школа - основная школа)
(Проектные задачи в начальной школе: пособие для учителя /А.Б.Воронцов, В.М.Заславский, С.В.Егоркин и др.; под ред. А.Б.Воронцова. – 2-е изд. – М.: Просвещение,2010. – С.23-31)

Снижение успеваемости и падение интереса к учебе, нарастание тревожности учащихся, рост депрессивных состояний, снижение самооценки, резкое нарастание дисциплинарных трудностей - вот стандартный перечень проблем, наблюдаемых там, где переход из начальной школы в основную школу не простроен, не стал предметом педагогического осмысления и действия. Между тем психологические исследования и педагогические практики показали, что можно строить обучение детей 10-11 лет так, чтобы не порождать типичных трудностей, вызывае​мых именно традиционно организованным переходом из начальной школы в среднюю школу.

Есть немало житейских обстоятельств, объясняющих снижение успеваемости и интереса :к учебе на переходе из начальной школы в основную школу. С этажа начальной школы, где ученики были самыми рослыми, они перемещаются на этажи основной школы, где они немедленно называются самыми мелкими. Еще более однозначно резкое и неизбежное изменение шкалы оценок взрослости и самостоятельности происходит на уроке в результате смены учителей. И дело не в том, что к новым учителям, к их ожиданиям, стилям, требованиям надо привыкнуть, что учителя должны привыкнуть к классу, выучить имена всех своих новых учеников, узнать их индивидуальные особенности. Дело прежде всего в том, что учитель начальной школы, доведя свой класс до выпуска, до перехода в основную школу, проработал (прожил) с этими детьми четыре года, он помнит этих детей неумелыми первоклассниками, знает, сколько трудностей уже преодолел каждый ученик, и отчетливо видит, как каждый ребенок вырос и какой потенциал для дальнейшего роста накопил. Выпуская класс, учитель любуется окрепшей самостоятельность своих учеников, радуется их образованности. Принимая новый класс в основной школе, учитель-предметник приходит на урок из более старших классов и видит своих новых учеников маленькими несмышленышами, чрезвычайно несамостоятельными и не слишком образованными.

Для того, чтобы понять, как можно изменить эту ситуацию, необходимо кратко остановиться на тех возрастных особенностях школьников 10-11 лет, которые в лучшем случае игнорируются при построении образовательной среды для 5 класса, а в худшем служат почвой для не продуктивных конфликтов между учителями и учениками, учителями и родителями.

Чувство взрослости, не подкрепленное еще реально ответственностью, - вот особая форма самосознания, возникающая в переходный период и определяющая основные отношения младших подростков с миром. Чувство взрослости проявляется в потребности равноправия, уважения самостоятельности, в требовании серьезного, доверительного отношения со стороны взрослых. Пренебрежение эти требованием, неудовлетворенность этой потребности обостряют негативные черты подросткового кризиса. Если школа не предлагает ученикам мест и средств реализации их чувства взрослости, оно все равно проявится, но самым невыгодным образом - в распрях по поводу учительской несправедливости и необъективности.

Из-за склонности к фантазированию, к некритическому планированию своего будущего у школьни​ков результат действия становится второстепенным, на первый план выступает свой собственный авторский замысел. Если учитель оценивает прежде всего качество « продуктов» учебной работы школьников и не находит места для выращивания детского замысла, то тем самым для ученика обесценивается сам процесс учения.

Стремление экспериментировать со своими возможностями едва ли не самая яркая характеристика младших подростков. Если школа не предоставляет ученикам культурных форм такого экспериментирования, то оно реализуется лишь в самой поверхностной и примитивной форме - в экспериментах со своей внешностью.

Исходя из возрастных особенностей младших подрост​ков, школа должна так организовать время, место, средств и способы учебной работы школьников 5 класса на переход​ном этапе, чтобы, с одной стороны, продолжалась линия на​чальной школы, а с другой - появилось качественно но​вое, отличное от работы учеников 2-4 классов и отвечаю​щее возрастным новообразованиям 10-11- летних учащихся, и, наконец, то, что начнет в полном объеме разворачи​ваться в подростковом возрасте (6-9 классы). Только при таком подходе удастся снизить травмирующее воздействие перехода младшего школьника в основную школу.

Необходимо подчеркнуть, что школа может выполнить эту работу лишь в том случае, если будут найдены новые организационные формы взаимодействия педагогов начальной и основной школы. Только тогда направления поиска новых, переходных форм и содержания самого учебного процесса могут быть заданы педагогическим коллективом школы с двух сторон: из прошлого и из будущего.

Из прошлого они должны быть заданы теми задачами развития, которые решаются средствами обучения рань​ше, чем заканчивается начальная ступень обучения. Не секрет, что на последнем году обучения в начальной школе дети продолжают усваивать учебный материал теми же средствами и способами, что и в первые два года школьной жизни. В результате происходит существенное прира​щение объема знаний, умений и навыков, но не происхо​дит выраженных сдвигов в развитии детей, начинается «пробуксовка», эксплуатация привычных форм учебного сотрудничества и общения без наращивания новых, адек​ватных возрасту форм.

Из будущего особенности переходного, еще не спроек​тированного этапа образования определяются задачами, которые ставит основная школа перед подростками и к которым они оказываются неготовыми. Это прежде всего три группы задач, связанные со следующими особеннос​тями содержания и форм обучения в основной школе:

1. Содержание учебных курсов основной школы выстраивается системно, что предполагает системную организацию мышления подростков. Однако такой подготов​ленный в полном объеме организации мышления еще нет, поскольку начальное обучение работает с единичными понятиями и отдельными понятийными связями. Решить эту проблему механическим погружением в начальную школу системного содержания основной школы невоз​можно, так как это может привести, с одной стороны, к его неусвоенности, а с другой стороны, к тому, что и на​выки чтения, письма и счета, на которые делается акцент в начальной школе, не будут сформированы.

2. Зачастую современная основная школа предъявляет недетские требования к самостоятельности, ответ​ственности и инициативности школьников, особенно в ситуациях свободного выбора индивидуальных учебных траекторий. Неготовность взять высокую планку этих требований угрожает эмоциональному благополучию большей части школьников. Однако, если основная школа, идя на поводу у детской неготовности, снизит уровень этих требований, она потеряет развивающий эффект.

3. Сообщество взрослых ожидает от подростков способности nонимать других людей и сосуществовать с ними на  принципах равноправия и толерантности. Интеллектуальная, социальная и эмоциональная децентрацuя является основой способности понимать человека другой культуры: другой эпохи, другого мировоззрения, в частности авторов учебников и учебных хрестоматий, выражающих определенный подход к обсуждаемой проблеме, мирно сосуществующий в культуре с другими подходами, теориями, парадигмами. Если эти равновозможные культурные позиции предстанут перед неподготовленным подростком как джин из бутылки, это приведет к всевозможным искажениям и                                                                 перекосам личностного и интеллектуального развития.

Таким образом, на переходе из начальной школы в основную школу возникает парадоксальная ситуация. С одной стороны, детей необходимо предварительно подготовить новым требованиям основной школы; с другой - эта подготовка не должна осуществляться в тех формах, которые практикуются в нынешней основной школе. Как разрешить это противоречие? Мы считаем, что на переходе от начальной к основной ступени образования необходимо построить новые, «кентаврические » (Г. А. Цукерман) формы образо​вания, органически сочетающие черты начального и основного образования, но качественно отличные и от тех и от других. Укажем некоторые такие формы, которыми уже располагает, например, образовательная система Д. Б. Эль​конина - В. В. Давыдова в массовой школьной практике.

1. Разновозрастное сотрудничество как nедаго​гическое условие обесnечения перехода из началь​ной школы в основную школу.

Чтобы научиться учить себя, быть учителем самого себя, школьнику нужно поработать в позиции учителя по отношению к другому. Разновозрастное учебное сотрудниче​ство, где младшим подросткам предоставляется новое место в системе учебных отношений - место «учителя» детей из 1-3 классов, может стать одним из существенных элемен​тов школы, отвечающей особенностям этого возраста. Мес​то «младшего учителя» - посредника между взрослым и младшим школьником - соответствует реальному положе​нию подросткового возраста между детством и взрослостью. Таким образом, в современной школе разновозрастное учеб​ное сотрудничество подростков и младших школьников [image: image2.png]Yaunmp
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может стать средством решения двух задач. Во-первых, от​вечая притязаниям младших подростков на равноправные, ответственные, серьезные отношения с миром взрослых, ра​бота в позиции учителя может служить одной из мер про​филактики подросткового негативизма в его школьных проявлениях (дисциплинарных, учебных, мотивационных). Во-вторых, работа в позиции учителя продолжает формирование учебной самостоятельности школьников, основанной на способности удерживать точку зрения другого человека (младшего, незнающего, неумелого). Младшему нужно не просто подсказать, сделать вместо него, предложить гото​вый результат, навязать свою точку зрения, но прежде все​го помочь самостоятельно прийти к результату. Пятиклассник может и должен на какое-то время стать «учителем» малышей, для того чтобы окончательно утвердиться в собственной позиции учащегося.

По нашему мнению, проектные задачи - это тот материал, на котором наиболее естественным образом могут быть построены разновозрастные уроки в начальной школе (в том числе с участием пятиклассников).

Основными педагогическими эффектами разновозрастного сотрудничества можно назвать следующие:

·  В мотивационном отношении работа детей в позиции учителя выгодно отличается от их работы в позиции уче​ника. Ситуация разновозрастного учебного сотрудничества является мощным резервом повышения учебной моти​вации в критический период развития учащихся.
·  Ситуация разновозрастного сотрудничества для младших подростков создает условия для опробования, рефлек​сии и обобщения известных им средств и способов учебных действий, помогает актуализировать средства и способы учебных действий, становится важным фактором формиро​вания у школьников учебной самостоятельности.

·  Ситуация разновозрастного сотрудничества способ​ствует развитию у маленьких «учителей» способности по​нимать и учитывать интеллектуальную и эмоциональную позицию другого человека. В частности, пятиклассники начинают по-новому видеть труд собственных учителей.

·  Учебное сотрудничество между пятиклассниками и более взрослыми ребятами дает возможность пятикласс​никам, инициативно выстраивая учебные отношения, например с восьмиклассниками, самим определить гра​ницы своих знаний и построить собственные «карты зна​ний» движения в учебном материале.

Внедрение разновозрастного сотрудничества в учебный процесс требует новых подходов к 
 таким его аспектам, ,щк учебный план, расписание уроков и т. п.

2. Письмеnnая дискуссия как средство работ со своей и чужой точками зрения.

В хорошей начальной школе на протяжении более трех лет совместные действия учащихся строятся преимущественно через устную дискуссию с одноклассниками и учителем. Устная дискуссия помогает ребенку сформировать свою точку зрения, отличить ее от друг и точек зрения, а также скоординировать разные точки зрения для достижения 
общей цели. Конец 4 класса и весь переходный этап (5 класс) должны стать временем, когда может произойти следующий шаг в развитии учебного сотрудничества - переход к письменным форма ведения дискуссии.

Такая форма дискуссий (письменная дискуссия, по Г. А. Цукерман) может стать:

·  переходной учебной формой между устной дискуссией, характерной для начального этапа образования, мысленным диалогом с авторами научных и научно-популярных текстов, из которых ученики основной школы получают сведения о взглядах на проблемы, существующие в разных областях знаний;

· местом развития речи младших подростков, их умения формулировать свое мнение так, чтобы быть поняты другими через письменный текст;

· средством развития мышления школьника, помогая в потоке устных дискуссий, быстро развертывающихся на уроке, фиксировать наиболее важные моменты (противо​речия, обнаружение новой проблемы, гипотезы о неизвестном, способы их проверки, выводы);

·  возможностью высказаться всем желающим, да же тем детям, которые по разным причинам (неуверенность, застенчивость, медленный темп деятельности предпочтение роли слушателя) не участвуют в устных обсуждениях;

· средством организации внимания детей на уроке;

· одним из способов освоения современных ИКТ-техно​логий.

Итак, письменная дискуссия является переходной формой между устной дискуссией, характерной для младших классов, и развитыми формами самообучения, опирающегося на различные тексты. На переходном этапе образования ученики должны учиться письменно излагать свое мнение, понимать точки зрения своих одноклассников, выраженные письменно, задавать вопросы на понимание, вступать в содержательный диалог с автором текста.


Эти коммуникативные умения могут послужить осно​вой для серьезной работы с культурными текстами, в кот​орых содержатся разные точки зрения, существующие в той или другой области знаний. 
3 Работа с «картой знанuй» в учебnом nредмете как средство nостроенuя образовательnой траекторuu учащuхся.

Для того чтобы обеспечить преемственность между контролем и оценкой учебных действий в начальной школе и умением школьников строить собственные индивидуальные образовательные траектории на этапе основной школы (6-9 классы), в переходный этап обучения, 5 класс, необходимо в учебных курсах особое внимание уделить индивидуальной работе учащихся по созданию «карты знаний», работе с ней и последующему ее анали​зу. 

 «Карта знаний» по предмету может помочь учащимся целенаправленно 
 выбирать тот учебный материал, кото​рый необходим им для решения учебно-практических задач, а также поможет школьникам восстанавливать индивидуальный путь движения в учебном предмете, делать предположения о возможных дальнейших содержатель​ных действиях.

В переходный этап образования «карта знаний» мо​жет стать средством планирования, удержания предмет​ной логики в течение учебного года и рефлексии инди​видуального движения учащихся в учебном предмете. В отличие от начальной школы, где работа по планированию и изучению материала разворачивается только как коллективное действие, на данном этапе обучения подобная работа уже частично становится индивидуальным действием.

 Представленные выше способы организации образовательного процесса на переходном этапе 

позволят:
· осуществить плавный, мягкий и нетравматичный переход школьников с начальной ступени на основную ступень образования;

·  воспитать у младших подростков стремление и отчасти способность самостоятельно расширять границы собственных знаний и умений;

· в значительной мере индивидуализировать контрольно-оценочные действия учащихся;

· создать предпосылки для индивидуализации учебно деятельности (умения работать с текстом, письменно выражать свое мнение, работать в позиции взрослого).

Итак, рассмотрев некоторые психолого-физиологические особенности детей переходных возрастов, соответствующие способы и формы организации образовательного процесса в эти периоды, мы имеем основание говорить о том, что в управлении образовательным процессом на уровне школы необходимы:

· выделение в учебном плане отдельным разделом пере​ходных этапов в обучении школьников (1, 5, 10 классы);

· изменение содержания учебных программ с ориентаци​ей в переходных возрастах на рефлексию известных детям из предыдущих этапов обучения средств и способов обуче​ния, на более тесную координацию учебных дисциплин;

· поиск новых форм организации методической работы учителей начальной и основной школы через создание временного творческого коллектива педагогов начальной школы и учителей 5-х классов основной школы.
От учебной задачи к проектной - вектор взросления младшего школьника

 (Проектные задачи в начальной школе: пособие для учителя /А.Б.Воронцов, В.М.Заславский, С.В.Егоркина и др.; под ред. А.Б.Воронцова. – 2-е изд. – М.:Просвещение, 2010.- С.45-59)

Напомним, что термин «задача» имеет несколько значений, одно из этих значений трактуется как «сложный вопрос, проблема, требующая исследования и разреше​ния» (Толковый словарь С. И. Ожегова). В деятельностной педагогике задачный принцип по​строения учебного содержания является ключевым. В образовательной практике используются разные типы задач: учебная, конкретно-практическая, исследовательская, творческая и др. Ведущей в деятельностной технологии является учебная задача, которая направлена на нахождение общих способов решения большого круга частных задач, требующих детального анализа и теоретического (содержательного) обобщения (В. В. Давыдов). Как прави​ло, учитель (через содержание программы) сам ведет класс к постановке и решению очередной учебной задачи. Цель педагога на уроке постановки учебной задачи – создать в классе такую ситуацию, в которой дети приняли бы именно эту запланированную задачу.

Учебная задача всегда новая задача. До нее подобных задач дети не решали, и поэтому с ходу она не может быть решена учащимися. Это поисковая задача. Именно в результате поиска через определенное время дети смогут решить эту задачу. Как уже отмечалось, результатом решения подобного типа задач является общий способ для решения широкого класса частных конкретно-практических задач, в процессе поиска которого происходят изме​нения в самих младших школьниках.

Конкретnо-nрактическая задача ориентирована на применение (отработку) уже освоенных способов действий (знаний, умений) в известной школьникам ситуации, как правило, внутри конкретного учебного предмета. Итогом решения такого типа задач является правильное использование знаний, умений и навыков учащихся (получение правильного ответа). В отдельных случаях конкретно-практическая задача может быть использована для выявления границ применения освоенного способа действия и тем самым становится условием для поостановки новой учебной задачи.

Творческая (олимпиадная) задача - это такая задача, которая не имеет готового формального способа решения. Ученик за счет своих способностей, в основном спонтанно пытается сам найти способ решения. Как правило, этот способ решения не поддается алгоритмизации. Поэтому такие задачи обычно решают немногие учащиеся (ученики, обладающие нестандартным мышлением).

Что не могут сделать в обучении перечисленные типы задач? Они не позволяют:

· научить самостоятельному выбору способа решения задачи (проблемы) в ситуации, когда он не виден явнооднозначно из условия задачи; как правило, способ реше​ния либо лежит на поверхности, либо задается автором или учителем;

· стимулировать получение принципиально нового «продукта», которого никто (включая учителя) не знал бы до решения этой задачи;·

· содержательно мотивировать поиск решения задачи в малой группе; как правило, задачи, которые мы предлагаем решать детям на уроке, искусственно связываются с групповыми формами обучения, формами учебного сотрудничества;

· оценить возможности детей действовать в незнако​мой, нестандартной ситуации, но (в отличие от творчес​кой задачи) с использованием известных детям способов действий; 

· задать разные «стратегии» решения задачи с получе​нием «веера» возможных результатов.

А именно эти действия лежат в основе формирова​ния новых образовательных результатов современной школы. Для осуществления перечисленных образовательных условий мы предлагаем ввести еще один тип задач _ про​ектные задачи.

Под nроекmной задачей мы понимаем задачу, в ко​торой  через систему или набор заданий целенаправленно стимулируется система детских действий, направленных на получение еще никогда не существовавшего в практике ребенка результата («<продукта,»), и в ходе ре​шения которой происходит качественное самоизменение группы детей. Проектная задача принципиально носит групповой характер. Другими словами, проектная задача устроена таким об​разом, чтобы через систему или набор заданий, которые являются ее реперными точками, задать возможные «стра​теги» ее решения. Через опыт решения серии подобных задач на протяжении первых пяти первых лет обучения в школе младшие школьники (без специального акцента) осваивают осно​вы проектной деятельности в учебном сотрудничестве. Система заданий, которая входит в ткань задачи, фак​тически задает «стратегию решения» этой задачи. (В более старших - 4-5 классах целесообразно вместо упо​рядоченной системы заданий использовать их неупорядоченный набор; в этом случае дети сами строят свою стратегию решения задачи. В предельном случае некоторые задания вообще не выделяются явным образом изначально. Выявление их в общем контексте задачи возлагается на самих учащихся. Такая форма проектной задачи является наиболее приближенной к собственно прoeкту).

Итак, проектная задача - это система (для 4-5 классов - набор) заданий (действий), направленных на поиск лучшего пути достижения результата в виде реального «продукта». Фактически проектная задача задает общий способ проектирования с целью получения нового (до этого неиз​вестного) результата.
Почему задачи такого типа получили название «про​ектные»? Проект есть целенаправленное управляемое изменение, фиксированное во времени. Важнейшей характеристикой проектирования является различение того, что произво​дится и  того, что в результате получается. Производимый «продукт», по словам К. Н. Поливановой, не явля​ется самоцелью, его нужно рассматривать в более широком" контексте. Особенность проекта в том, что при его реализации не задается порядок действий, проектировщики сами определяют весь набор необходимых средств, материалов и действий, с помощью которых будет достигнут результат. Отличие проектной задачи от проекта заключается в том, что для решения этой задачи школьникам предлагаются все необходимые средства и материалы в виде набора (или системы) заданий и требуемых для их выполнения данных.

Какие педагогические эффекты имеет подобный тип задач?

·  Задает реальную возможность организации взаимодействия (сотрудничества) детей между собой при решении поставленной ими самими задачи. Определяет место и время для наблюдения и экспертных оценок за деятельностью учащихся в группе.

· Учит (без явного указания на это) способу проектирования через специально разработанные задания.

· Дает возможность посмотреть, как осуществляет группа. детей « перенос » известных им предметных способов действий в квазиреальную, модельную ситуацию, где эти способы изначально скрыты, а иногда и требуют пе​реконструирования. 

Таким образом, в ходе решения системы проектных за​дач у младших школьников (1-5 классы) могут быть сформированы следующие способности:

· рефлексировать (видеть проблему; анализировать сделанное - почему получилось, почему не получилось; видеть трудности, ошибки);

· целеполагать (ставить и удерживать цели);

· планировать (составлять план своей деятельности); 

· моделировать (представлять способ действия в виде схемы-модели, выделяя все существенное и главное);

· проявлять инициативу при поиске способа (способов) решения задачи;

· вступать в коммуникацию (взаимодействовать при решении задачи, отстаивать свою позицию, принимать или аргументированно отклонять точки зрения других).

Итак, проектные задачи в начальной школе есть шаг к проектной деятельности в подростковой (основной) школе (6-9 классы). Эти задачи имеют творческую со​ставляющую. Решая их, дети не ограничиваются рамка​ми обычного учебного задания, они вольны придумы​вать, фантазировать. Такие задачи поддерживают дет​скую индивидуальность, дают возможность опробования различных путей решения. Они помогают сложиться учебному сообществу, поскольку учат детей видеть и слышать друг друга. Благодаря проектным задачам уже в начальной школе у детей появляется не только возможность овладения культурными способами действий, но и возможность проб по их использованию в квазиреальных (модельных) ситуациях. Осваивается реальная практика произвольности поведения: самоорганизация группы и каждого внутри нее, управление собственным поведением в групповой работе.
Для того, чтобы включение системы проектных задач в образовательный процесс давало эффект, необходимы серьезные изменения в содержании и организации всего образовательного процеса (динамическое расписание, появление линии самостоятельной работы учащихся, другая система оценивания, возрастное сотрудничество, пролонгация начальной школы до 5 класса включительно и др.).

ПРИМЕРЫ ПРОЕКТНЫХ ЗАДАЧ 
Проектная задача по литературе
	Название проектной задачи
	Литературно-художественный альманах

	Предмет
	Литература



	Класс
	5



	Тип задачи
	Итоговая предметная одновозрастная



	Цели и педзадачи (педагогический замысел)
	1. Подведение итогов изучения жанров устного народного творчества (УНТ).

2. Систематизация знаний детей и их творческих работ по данному разделу.



	Знания, умения и способы действий, на которые опирается задача
	1. Знание особенностей построения жанров УНТ.

2. Умение создавать собственные произведения, стилизованные под жанры УНТ.

3. Умение писать отзывы на творческие работы одноклассников.

4. Общеучебные умения:

- Использование в работе справочной информации;

- выбор адекватных форм представления результатов работы



	Планируемый педагогический результат
	Демонстрация учащимися :

- усвоения темы «Жанры устного народного творчества»;

- собственных достижений по предмету;

- умения создать конечный «продукт»- иллюстрированный сборник, содержащий произведения собственного сочинения в разных жанрах УН.



	Способ и формат оценивания результатов работы
	1. Самооценка и взаимооценка творческих работ и выступлений с презентациями по выбранным критериям через общий оценочный лист.

2. Написание отзывов и комментариев по творческим работам одноклассников на специально отведённых страницах сборника

	
	


Замысел npoeктной задачи

      В 5 классе на этапе рефлексии заканчивается тема «Жанры УНТ», изучением которой учащиеся  занимались два года. Здесь они восстанавливают структуру уже изу​ченных жанров, возвращаются к своим старым текстам и анализируют собственные сочинения в жанрах, написан​ные ранее. Через написание новых произведений школь​ники демонстрируют, насколько за два года изменились их авторские возможности, точка зрения.

В результате такой работы учащиеся накапливают много материала (и творческого, и  информационного ха​рактера), который требует отбора и систематизации. Вот на этом этапе детям и предлагается создать свой собствен​ный сборник произведений, в который войдут собствен​ные сочинения в разных жанрах, а также иллюстрации и справочный материал для тех читателей, кто незнаком с теорией литературы.

Особенность данной работы в том, что все «продукты» получаются разными. У каждого появляется возможность не только продемонстрировать свои достижения по предме​ту; но и реализовать творческий потенциал. А конкурсная основа данной работы создает здоровую конкуренцию, а значит, требует качественной, объективной оценки как от учителя, так и от самих учащихся.

Оnисание npoeктной задачи

Дорогой пятиклассник! В 3 и 4 классах ты многому на​учился по литературному чтению: узнал, как устроены ху​дожественные произведения, какие жанры устного народ​ного творчества лежат в основе современных авторских творений, научился сочинять собственные стилизованные под народные произведения в разных жанрах. Такой серь​езный труд не может пройти даром, и твои авторские со​чинения должны увидеть свет! Тебе нужно подготовить презентацию своих работ в жанрах устного народного творчества через создание литературно-художественного альманаха. Для этого:


1. Представь свои лучшие работы так, чтобы читатели альманаха смогли оценить их.


2. Дай название предисловию и напиши это предисло​вие к альманаху.


3. Выбери вариант оформления: рукописный, печат​ный или электронный.


4. Дополни работу материалом информационного и ил​люстративного характера.


5. По окончании работы оцени свой «продукт» и то, как справились с работой твои одноклассники. 
      Каждый  желающий сможет написать отзыв или пожелание авто​рам альманаха на специально  

      отведенной странице.

                        Желаем удачи!  

Справочные материалы


Альманах - сборник, содержащий литературно-художествен​ные и (или) научно-популярные произведения (отрывки из них), объединенные по определенному признаку.

                                  Толковый словарь Ожегова

Сборник литературных и художественных произведений ​

энциклопедия, антология или другое издание, представляющие собой по подбору и расположению материалов результат творчес​кого труда. В РФ сборники охраняются авторским правом, как та​ковые, без ущерба правам авторов каждого из произведений, со​ставляющего часть сборников.
Издание - документ:

прошедший редакционно-издательскую обработку; полученный печатанием или тиснением;

полиграфически самостоятельно оформленный;

имеющий выходные сведения;

имеющий страницу для комментариев, отзывов читателей; предназначенный для распространения содержащейся в нем информации..

                         Литературный словарь

Предисловие - предваряющая какое-либо сочинение пояс​нительная, критическая заметка. Предисловие отличается как от введения (составная часть самой книги, начало авторского изло​жения), так и от вступительной статьи, более самостоятельной и не связанной так тесно именно с данной книгой. Помимо необ​ходимого критического истолкования, сведений из биографии ав​тора и т. П., В предисловии сообщается, что представляет собой сочинение по характеру, жанру и цели, объясняются принципы из​дания, критерии выбора материалов, при водятся сведения из ис​тории создания книги. Носит заглавия: «От автора», «От издатель​ства» и т. П., но может и не иметь заглавия. Предисловие чаще бывает при сочинениях, с переведенных другого языка, класси​ческих произведениях, мемуарах, сборниках.

           А. Гришунин

Изученные жанры УНТ:

Считалка. Скороговорка. Загадка. Потешка. Небылица. Побасенка. Песня. Пословица. Сказки: волшебная, о животных, бытовая.

        Отзыв на творческую работу должен содержать следующее: 

      Достоинства работы

Недостатки работы

Советы автору

Отзыв: 1. Ответ, отклик, отголосок (устар.). 2. Высказанное мнение, оценка. // Рецензия, критическая 

статья.                                           


                         Толковый словарь русского языка Ушакова

Рецензия (от лат. recensio - рассмотрение): разбор и оцен​ка нового художественного (литературного, театрального, музы​кального, кинематографического и т. д.), научного или научно-по​пулярного произведения; жанр газетно-журнальной публицистики и литературной критики.

Рецензия - вид литературной и художественной критики; ли​тературно-критическая статья, дающая оценку или анализ художе​ственного произведения. Обычно рецензии печатаются в журна​лах и газетах.

Рецензия - один из распространенных критических жанров. Р. составляют в толстых журналах так наз. библиографический от​дел. Р. - критический разбор произведения литературно-художе​ственного, научного, публицистического характера и т. п., дающий информацию об этом произведении и оценку его 'в таких преде​лах, что краткий отзыв не перерастает в критический этюд (раз​дел ,'Критика»).

                                              Литературная энциклопедия

Критерии оценки выступления:

представлены автор и название произведения; передано основное содержание произведения;

указаны жанры произведений, даны отличительные особен​ности этих жанров;

рассказаны самые интересные, удачные произведения;

ярко представлена презентация;

выступающий вел себя уверенно, стараясь убедить аудиториюв своей правоте;


выступление отличается оригинальностью, поэтому вызвало
живой интерес слушателей.

Комментарий к оцениванию nрезенmации

В процессе презентации дети фиксируют свои оценки по выступлению автора - создателя альманаха, затем при де​тальном рассмотрении всех работ (создается выставка детских сборников) учащиеся оценивают их по предложенным крите​риям - по каждому выставляется 1, 2 или 3 балла (выступле​ние автора, соблюдение жанровых особенностей, оформле​ние, предисловие и оглавление, оригинальность). Свои оценки дети выставляют в оценочном листе. Каждый автор самостоя​тельно оценивает свою работу по тем же критериям. В кон​це каждого альманаха отводится страница для отзывов читате​лей. Все желающие могут оставить там свои отзывы о работе. Учитель выставляет свои баллы после того, как дети закон​чат оценивание, отзывы и рекомендации по детским работам также записываются на странице альманаха. Итог подводится по результатам общей оценки учащихся и учителя. Таким образом, работа выполняется в течение трех недель; два учеб​ных часа на презентацию и еще три дня на оценку и отзывы. Итого 4 недели.

Резюме

Итак, особенность предметных проектных задач в 4-5 классах состоит в том, что, решая их, дети исполь​зуют весь известный им арсенал средств и предметных способов действий в различных реальных и квазиреальных (модельных) ситуациях. Главная цель таких задач -

научиться ставить перед собой цель, планировать свои действия, самим контролировать и оценивать свои действия и результаты, а также действия и результаты своих сверстников, научиться осуществлять перенос способов действий из одной области в другую. Подобные задачи уже приближаются к учебному проекту, но пока еще остаются задачами, так как младшие школьники все еще не самостоятельны в выборе средств, способов действий, материалов для достижения результатов. "Учи​тель по-прежнему обеспечивает группу детей всем необ​ходимым для достижения конечного результата.
Проектная задача «Экспедиция в долину вирусов» (фрагмент)
Проектная задача рассчитана на учеников 3-6 классов. В ней показано, как младшие школьники постепенно втягиваются в исследовательскую деятельность с помощью старших школьников. 

	Название задачи
	Экспедиция в долину вирусов

	Предмет
	Межпредметная  (окружающий мир, география, биология, математика, русский язык, литература, ИЗО)  

	Класс
	3-6

	Вид задачи
	Медпредметная разновозрастная, может использоваться в качестве промежуточного образовательного модуля в ходе учебного года

	Цели и педзадачи (замысел педагога)
	1. Комплексное использование освоенных в разных предметах способов действий в квазиреальной (модульной) ситуации, требующей их совмещения.

2.  Разновозрастное сотрудничество учащихся

	Знания, умения и способы действия, на которые опирается задача
	Окружающий мир, география
- работа с картосхемой: определение расстояний и направлений по карте; масштаб; условные обозначения; прокладывание маршрута;

- работа с описанием территории;

- метод изолиний;

-планирование наблюдений и экспериментов;

- работа с диаграммами, таблицами.
Биология
- строение клетки;

- проведение эксперимента.
Математика

- проведение несложных расчетов с именованными числами; соотношения единиц длины;

- прямая пропорциональная зависимость;

приближенное измерение площади фигур сложной формы;

- задачи на движение.

Русский язык

- фонетическая модель слова, фонетический анализ;

- синтаксис и пунктуация.

Литература

- жанры устного народного творчества;

- создание собственных текстов в соответствии с заданным жанром.

ИЗО

- построение орнаментов (ритм);

- композиционная целостность;

- цветовая гармония.

Общеучебные умения

- работа в малой группе (коммуникативная компетентность): организация работы, распределение заданий между участниками группы в соответствии с общей структурой задачи и возможностями участников, планирование собственных действий, взаимодействие и взаимопомощь в ходе решения задачи, взаимоконтроль;

- работа с разными видами текстов, умение выделять существенную информацию, «зашумленную» несущественной;

- удержание нескольких условий в рамках одной задачи;

- выдвижение и обоснование гипотез;

- выбор адекватных форм представления результатов работы .


	Планируемый педагогический результат
	Демонстрация учащимися:

- освоения предметного материала и возможностей применять его в нестандартных условиях, умения объединять способы действий из разных дисциплин для достижения цели;

- умения, работая в малой разновозрастной группе, создавать конечный продукт – «научный отчет».

	Способ и формат оценивания результатов работы
	При подведении итогов работы оцениваются:

- умение самостоятельно формулировать задачу, планировать собственные действия, выбирать оптимальную последовательность выполнения заданий, ведущих к цели, перенос способов действий, освоенных в одном учебном предмете или теме, на другие предметы или темы;

- владение предметным материалом, правильность выполнения отдельных заданий;

- умение работать с большими объемами справочных материалов, представленных в различных формах, выделять из них нужную информацию, отсеивать данные, не имеющие отношения к решаемой задаче;

- полнота, непротиворечивость и обоснованность предлагаемых решений;

- умение создавать собственный текст в соответствии с заданным жанром;

- коммуникативные умения при работе в малой разновозрастной группе и их влияние на конечный результат.




 Сюжет проектной задачи – подготовка и проведение экспедиции с целью изучения возможности предотвращения экологической катастрофы, которая может произойти, если активизируется вирус; определение местонахождения вируса является одной из составных частей решения задачи. Проектная задача состоит из заданий («испытаний»), выполнение которых подводит учащихся к итоговому заданию – написанию отчета об исследованиях, проведенных на зараженной вирусом территории, и рекомендаций по его обезвреживанию. 

    Особенностью данной проектной задачи является то, что отдельные ее задания зачастую невозможно отнести к одному учебному предмету. В связи с этим в задаче условно выделяются следующие основные содержательные линии: «исследования», «безопасность», «журналистика», «штурманское обеспечение экспедиции». Проектная задача разбита на два этапа, выполняемые в разные дни: 1) планирование и подготовка экспедиции, 2) проведение экспедиции и серии исследований на зараженной территории с целью выработки рекомендаций по предотвращению вирусной опасности.

   Между частями проектной задачи выполняются ( в разновозрастных парах) практические задания, относящиеся к перечисленным содержательным линиям , с целью подготовки учащихся ко второй части проектной задачи. Учащиеся группы распределяются парами самостоятельно в соответствии со своими возможностями и интересами после ознакомления с комплектами задач.

            Сборник проектных задач. Начальная школа. Пособие для учителей  общеобразоват. Учреждений. В 2 вып.  /А.Б.Воронцов, В.М.Заславский, С.В.Клевцова, О.В.Раскина; под ред. А.Б.Воронцова. – М. : Просвещение, 2012.-С. 36-83
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